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Den paedagogiske leereplan udggr rammen og den faelles retning for
vores paedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, laering, udvikling og
dannelse. Laereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der
er retningsgivende for det daglige paedagogiske arbejde.




Om skabelonen

Denne skabelon henvender sig til jer, som er ledere
og paedagogisk personale i dagtilbud. Formalet
med skabelonen er at inspirere og understgtte ud-
arbejdelsen af jeres lokale peedagogiske leereplan.

Den grundlaeggende ramme for udarbejdelsen af
den paedagogiske leereplan er dagtilbudsloven med
tilhgrende bekendtgarelse, der er omsat i Bgrne- og

Socialministeriets publikation Den styrkede paedago-
giske leereplan, Rammer og indhold, 2018. Det er
hensigten, at | skal bruge publikationen, nar | arbej-
der med skabelonen.

Skabelonen indeholder alle de lovmaessige krav til
at udarbejde den paedagogiske leereplan. Samtidig
understgtter skabelonen jeres overvejelser ved-
rgrende den lgbende dokumentation og evaluering
af arbejdet med den paedagogiske leereplan.

Den peedagogiske leereplan udggr rammen og den
feelles retning for det psedagogiske arbejde med
bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse, hvor
legen er grundleeggende, og bgrneperspektivet er
tydeligt. Jeres konkrete leereplan giver jer en ramme
til at arbejde systematisk med at planlaegge, falge
op pa og videreudvikle kvaliteten i det paedagogiske
leeringsmiljg i jeres dagtilbud i forhold til jeres
barnegruppe.

Inden for de krav, der fglger af dagtilbudsloven, er
det op til jer at beslutte, hvordan | konkret vil arbejde
med den paedagogiske leereplan. Jeres laereplan
skal veere et dynamisk og meningsfuldt dokument,
som peger fremad, og som | kan bruge aktivt i den
lsbende udvikling af den paedagogiske kvalitet og
jeres peedagogiske praksis.

Den styrkede
padagogiske
laereplan

Rammer og indhold

Den styrkede paedagogiske laereplan,
Rammer og indhold

Brug af skabelonen

Nar | udfylder skabelonen, skal | klikke pa skrivefel-
tet. | kan fremhaeve tekster og indseette billeder.

| kan slette denne side ved at markere teksten og
billedet og trykke delete. | kan ogsa slette den sidste
side, hvis | gnsker det.
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Den paedagogiske leereplan udarbejdes med ud- publikationen Den styrkede psedagogiske lsereplan,
gangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag samt ~ Rammer og indhold. Publikationen samler og formid-
de seks leereplanstemaer og de tilhgrende paeda- ler alle relevante krav til arbejdet med den paedago-
gogiske mal for sammenhasngen mellem det pseda- giske leereplan og er dermed en forudseetning for at
gogiske leeringsmiljg og barns leering. udarbejde den paedagogiske laereplan. Derfor hen-

vises der gennem skabelonen Igbende til publikatio-
nen. P& sidste side i skabelonen er der yderligere
information om relevante inspirationsmaterialer.

Rammen for at udarbejde den paedagogiske
leereplan er dagtilbudsloven og dens overordnede
formalsbestemmelse samt den tilhgrende bekendt-
garelse. Loven og bekendtgarelsen er udfoldet i
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Hvem er vi?

Nyskovens Bgrnehus

Nyskovens Bgrnehus er et integreret dagtilbud, med et smabarns-, et barnehaves- og et specialtil-
bud.

Det samlede tilbuddet er fordelt pa to adresser. Bgrnehave- og smabgrnsgruppen har til huse pa
Vinumvej 18. Specialtilbuddet har til huse pa Vinumvej 16, hvor kontor og mgdelokale og medar-
bejder rum ogsa ligger.

Nyskovens Bgrnehus ligger i et naturskant omrade i Dastrup, naer Skeerbaek Sdj. Tilbuddet er delt
op i to huse, med tilhgrende legepladser, som bgrnene frit kan bruge, alt afheengig af lyst og be-
hov. Bag ved tilbuddet ligger der en skov, med en bakke, hvor det er muligt at kere /keelke ned,
samt en sg hvor der er mulighed for at fiske. | skoven er der mulighed for at plukke beer og aebler,
samt eksperimentere og undersgge dyr og planter og naturen. Alt sammen muligheder som vi gar
brug af.

Nyskovens Bgrnehus har en bus staende til afbenyttelse, samt gaafstand til togstationen.

Det samlede tilbud arbejder med afsaet i den styrkede paedagogiske leereplan, hvor inddragelse af
barnesyn, bgrnenes initiativ og perspektiv, samt vigtigheden af leg og leeringsmiljger er i hgjseede

Smabgrnsgruppen er normeret til 10 bgrn. Bgrnene vil veere delt op, eller veere sammen, alt efter
hvor mange bgrn der er i gruppen, og hvilke behov de har

Bagrnehavegruppen er normeret til 20 bagrn. Bagrnene er delt op i to til tre grupper, men deltager i
bade aktiviteter og leg pa tveers.

Specialtilbuddet er et tilbud, som bgrnene bliver visiteret til. Der er en normering pa 8 special plad-
ser + 3 § 83 pladser til bgrn i alderen fra 0-6 ar. Bgrnene er fordelt pa to stuer. Ud over det paeda-
gogiske personale, er der tilknyttet en 20 timers fysioterapeut.

Nyskovens Bgrnehus veegter foreeldresamarbejdet hgijt. Vi er daglig i kontakt med alle foraeldre.
Enten ved bgrnenes ankomst eller afhentning, eller via Aula og telefon. Set fra vores perspektiv, er
foreeldresamarbejde lig med inddragelse, gensidig tillid og arrangement.

Paedagogikken i Nyskovens Bgrnehus har afseet i den styrkede psedagogiske lsereplan. Der er i
det paedagogiske arbejde, stor fokus pa relationer mellem bgrn og voksne, samt at medarbejder-
nes selvrefleksion er medvirkende til udvikling og trivsel blandt bgrnene.



Paedagogisk grundlag
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"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et feelles paedagogisk grund-
lag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal veere kende-
tegnende for den forstaelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med barns trivsel, lzering,
udvikling og dannelse i alle dagtilbud i Danmark.”

"De centrale elementer er:
= Bgrnesyn. Det at vaere barn har veerdi i sig selv.

= Dannelse og barneperspektiv. Barn pa fx 2 og 4 ar skal hgres og tages alvorligt som led i
starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

= Leg. Legen har en veerdi i sig selv og skal veere en gennemgaende del af et dagtilbud.

= Leering. Leering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte aktivite-
ter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

» Bagrnefeellesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bgrnefeellesskaber, som det psedagogi-
ske personale saetter rammerne for.

» Paedagogisk laeringsmiljg. Et trygt og stimulerende paedagogisk laeringsmiljg er udgangs-
punktet for arbejdet med bgrns laering.

* Foreeldresamarbejde. Et godt foreeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade barnets
trivsel og barnets leering.

= Bgrn i udsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og aktiviteter.

= Sammenheaeng til bgrnehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at under-
stotte barns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

"Loven fastseetter, at alle elementer i det feelles paedagogiske grundlag skal veere udgangspunkt
for arbejdet med den paedagogiske leereplan og dermed det psedagogiske arbejde med bgrns
leering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx bgrnesynet skal altid veere til stede i det paedagogiske lzeringsmiljg,
mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til barnehaveklassen kan
veere mere til stede i nogle sammenhaenge end andre.”



Barnesyn, Dannelse og bgrneperspektiv,
Leg, Laering og Barnefeellesskaber

Farst forholder | jer til de fem elementer:

;(\3)

= Bgrnesyn

= Dannelse og bgrneperspektiv

* Leg

= Leering

» Bgrnefeellesskaber.

| kan beskrive elementerne samlet eller hver for sig.

De @gvrige elementer i det peedagogiske grundlag skal ifglge loven fremga seerskilt af den
paedagogiske leereplan. Disse elementer forholder | jer til lidt senere.

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 15

Bgrnesyn:
Teori:

Vygotsky beskeaeftigede sig med leg, kreativitet og fantasi. Vygotsky beskriver begrebet "naermeste
udviklings zone” (NUZO), som et omrade hvor barnet sammen med den voksne kan klare opgaver,
som det ikke helt kan selv endnu. Kan barnet ikke opgaven med hjeelp fra en voksen, ligger opga-
ven uden for barnets NUZO. Det barnet far hjeelp til i dag, kan det maske selv i morgen. Begrebet
har stor betydning i det paedagogiske arbejde, da det papeger tanken i lzering.

Hanne Warming (2017) betragter bgrn, som aktive agenter i eget -og feelles liv helt fra fadslen.
Barns identitet bliver skabt af en reekke erfaringsmuligheder. Det er altid afheengigt af konteksten
og interaktionen med andre mennesker hvilke af disse erfaringselementer der kommer i spil

Ifalge Bo Hjelskov (2023) ger barn altid sit bedste. Bo Hjelskov har fokus pa, vigtigheden i at ud-
vikle barnets selvkontrol, da selvkontrollen er basis for, at et menneske kan opleve, at have kontrol
over sig selv. Nar et menneske mister kontrollen over sig selv, giver det anledning til kaos og ukon-
trollable tanker og handlinger.

Hos os:

Vores barnesyn har afszet i, at barnet er fgdt med evnen til at indgad i samspil med andre og med
lysten til at udvikle sig. Det at veere barn, har veerdi i sig selv. Et hvert barn ggr altid sit bedste. Vo-
res udgangspunkt er, at se det enkelte barn i nuet, hvorfor vi tilretteleegger det psedagogiske ar-
bejde, med afseet i Vygotsky’s teori om naermeste udviklingszone.



Vi betragter barnet som et kompetent og selvstaendigt individ. Bgrnene er alle forskellige individer,
hvorfor vi er opmaerksomme pa, at indrette paedagogiske leeringsmiljger, samt udarbejde paedago-
giske tiltag, sa de bedst muligt tilgodeser det enkelte barns behov.

Praksis eksempel sb: Nar vi tilretteleegger aktiviteter, deles bagrnene i grupper. Grupperne har af-
saet i hvordan de fungerer bedst, da vores erfaring er, at der er mest mulighed for at skabe udvik-
ling, nar bgrnene trives.

Praksis eksempel bh: Vi har lavet en aktivitet, hvor bgrnene skulle lave fastelavnsris. Med afseet i
NUZO, havde vi lavet skabeloner med forskellige sveerhedsgrader. Der var voksne, der kunne
statte/hjeelpe, de barn der fx havde brug for hjeelp til at klippe. Bgrnene valgte selv, hvor meget
pynt de ville lave til deres ris. P4 den made var aktiviteten tilpasset, sa alle barn kunne deltage
med feerdigheder de har.

Praksis eksempel sp; Vi har seerlig fokus pa, at guide, tilretteleegge og rammesaette hverdagen for
det enkelte barn. Vi har afseet i det enkelte barns behov og tilpasser rammer og tiltag derefter. Her
er det seerlig vigtigt, at vi formar at se bag ved barnets adfeerd og vaere omstillingsparate i forhold til
struktur og behov, sa vi bedst muligt kan hjeelpe dem videre.

Barneperspektiv:
Teori:

Hanne Warming bruger falgende 3 begreber om bagrneperspektivet. Et ude fra perspektiv, et til-
straebt inde fra perspektiv og bgrnenes egne perspektiver.

Et ude fra perspektiv er funderet i de voksnes forstaelse af det gode barneliv. Et tilstreebt inde fra
perspektiv, er den voksnes forsgg pa, at leve sig ind i barnets perspektiv, ud fra en erkendelse af
vigtigheden af barnets eget perspektiv, altsd hvordan ma det veere for barnet i denne situation?

| det paedagogiske arbejde med bgrn, er det vigtig at have alle bgrneperspektiver i spil, alle inde-
holder forskellige typer af viden, hvilket bidrager pa forskellig vis. Tilsammen dannes der et bedre
grundlag for refleksioner over, hvordan man skal gribe tingene an.

Vygotskys mestringsmodel
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Sewree of Colerence

Mestrinsmodellen visualiserer vigtigheden af, at vi ved alt det vi igangseetter og ggr sammen med
barnene. Vi er opmaerksomme p4, at det vi gar, kan handteres af bgrnene og det skaber mening
for dem.



Hos os :

Vi er opmaerksomme p3a, at inddragelse af ba@rnenes egne perspektiver, i hgj grad er med til at
skabe mening og motivation for bagrnene. Vi er opmaerksomme pa vigtigheden i, at veere tydelige i
arbejdet med bgrnene, sa de har mulighed for, at begribe vores ideer, og at det samtidig giver me-
ning for dem at deltage.

Praksis eksempel sb: Vi tilrettelaegger aktiviteter ud fra hvad bgrnene er optaget af. Et eksempel
er, at barnene snakkede dagligt om tog. Vi var jeevnligt p& gatur, for at se toget kare forbi. Barnene
blev ved med at sige "kgrer tog”, derfor valgte vi at tage pa en togtur, for at felge bernenes inte-
resse. Det skabte virkelig en god leering omkring emnet, da de efterfglgende snakkede om tog,
satte stole op for at "kgre” tog. Efterfglgende pa hver gatur, vil de gerne se toget, og ogsa gerne
med pa en togtur igen.

Praksis eksempel bh: Nar vi starter et nyt emne, begynder vi, med at spgrge ind til bgrnenes vi-
den/tanker omkring emnet. Bgrnene kan frit forteelle og bliver lyttet til. Vi giver os god tid til at bar-
nene kan forteelle. Ved samling evaluerer vi lsbende sammen med bgrnene - Hvad har veeret godt
/ darligt? Vi sparger nysgerrigt ind til det de synes F.eks. “hvorfor synes du det var sjovt?” "Hvad
gjorde, at du synes det var darligt?”

Praksis eksempel sp: Et barns familie har faet en ny Opel. Barnet er veeldig nysgerrigt, og gnsker
at vide mere om, hvad en Opel er. En medarbejder indhenter, sammen med barnet, mere viden om
en Obel pa nettet. Der igennem far barnet en ide og et gnske om, selv at lave en bil, hvorefter
medarbejderen i samarbejde med barnet, finder materialer i pap og papir, og de kan sammen bygge
en Opel.

Dannelse
Teori:

| folge Klafki (anerkendt tysk paedagog og didaktiker) kommer dannelse til udtryk gennem tre feer-
digheder: Evnen til medbestemmelse, selvbestemmelse og solidaritet.

Medbestemmelse; At kunne og ville deltage i hverdagens forskellige kollektive sammenhaenge (de-
mokratisk medbestemmelse)

Selvbestemmelse; Evne og vilje til at bestemme over, og have en mening om, forhold der vedrgrer
en selv.

Solidaritet; Evne og vilje til at forbinde sig til og ggre en indsats for mennesker i udsatte positioner.

Hos os:

Nar vi i det paedagogiske arbejde teenker dannelse, taenker vi, at barnene handler med afszet i den
viden de har. De vil altid forsgge at ggre det rigtige og gare deres bedste i situationen.

Vi ser det som vores opgave, at fremme bgrnenes dannelse, ved bl.a. at give dem kendskab til
samfundets grundlseggende veerdier og normer. Vi betragter os som rollemodeller for bgrnene og
er i lsbende dialog med hinanden om, hvilke veaerdier og regler vi gnsker at preege bgrnene med. Vi
tager udgangspunkt i barnenes udviklingstrin, nar vi gver dannelse. Vi er opmaerksomme pa, at vi
har en opgave i, at kunne rumme de forskelligheder der er tilstede, og dermed ogsa forskellige
veerdier og normer. Der er ingen bgrn/mennesker, der pga. kultur, tgj, mad, sprog m.m. er forkerte.



Vores fokus er, at skabe nysgerrighed omkring forskellighed, frem for afstandtagen. | daglig prak-
sis, viser vi bgrnene, at man godt kan veere forskellige, samtidig med at man er en del af feellesska-
bet. Vi er opmaerksomme pa, hvordan vi taler til hinanden. Det geelder bade bgrn og voksne. Vi ar-
bejder i dagligdagen med, at vi alle skal vise respekt og tale paent til hinanden. Vi har fokus p4, at
barnene deler tanken om, at der er plads til alle uanset forskellighed. Det et en implementeret
tanke blandt barnene, hvilket vi tydeligt ser, nar barn fra nr. 16 og 18 er samlet pa legepladsen, el-
ler til arrangementer. Vi ser at lege opstar pa kryds og tveers. Bgrnene inviterer hinanden i sma feel-
lesskaber, hvor de oplever fglelsen af at bliver veerdsat og veere en del af faellesskabet. Bagrnene
hjeelper hinanden og udviser accept af hinanden. Vi oplever bgrnene udviser en nysgerrighed pa
hinanden.

Selvsteendighed: Vi arbejder med, at udvikle bgrnenes selvsteendighed ved at tilretteleegge et for-
lgb, der bade giver barnet succes og udfordring. Vi opfordrer bgrnene til at hjeelpe hinanden.

Eks sb: Barnene er med i dagligdagens gagremal. De hjaelper med at deekke bord, de smider deres
hagesmeek til vask, de henter selv deres madpakke og drikkedunk i kgleskabet. De hjeelper hinan-
den, fx ved at de store bgrn henter madpakkerne for de sma.

Eks bh: Da en ny dreng uden dansk sprog startede, blev en af pigerne spurgt, om hun havde lyst
til at lege med ham. Uden indvendinger svarede hun ja, tog drengen i handen og gik ind for at lege
et andet sted. Vi har starre barn i bgrnehaven, der fx har brug for at hjeelp til at klare spisesituatio-
nen, eller har for brug for at have ble pA mm. De andre barn kan spgrge ind til, hvorfor, hvor vi
snakker om, at sadan er det lige for ham/hende. Vi oplever ikke, at bgrnene peger fingre af hinan-
den pga. forskelligheder.

Eks sp: Bgrnene bestemmer selv hvad de vil spise fra deres madpakker og hvornar. En af de tiltag
vi har fokus pa i forhold til selvsteendighed er, at barnene efter endt maltid, selv tager deres mad-
kasse og service af bordet og seetter det pa rullebordet. Vi har faste spisetider til frokost og frugt,
men ud over det, anerkender vi nar barnene selv maerker efter og giver udtryk for sult. Vi er ogsa
meget opmaerksomme pa, at skabe ramme omkring spisesituationerne, sa det bliver en hyggestund,
hvor vi taler om hvad der er med i madpakkerne, bgrnenes oplevelser osv.

Leq:

Teori:

Skovbjerg (2017) taler om, at legen har en egen veerdi, og at legen er med til at skabe barnets dan-
nelse. Legen er grundlseggende ift. barnets sociale og personlige laering og udvikling. Ifglge barn-
eforsker og professor Berit Bae er bgrns lege et relationelt faanomen. Leg er noget der opstar og
bevaeger sig imellem bgrn og det er altafggrende for dem at deltage i dette legefeellesskab, da det
er her de sammen med andre eksperimentere, udtrykker sig og skaber mening. Legen er et erfa-
ringsrum, hvor bgrn bade far mulighed for at overskride sig selv, finde pa nyt og samtidig ma af-
stemme sig efter "den anden” eller "de andre”. Derved far legen ogsa et dannelsespotentiale. Set
fra barnets perspektiv, er deltagelse i legefeellesskaber, selve meningen med hverdagslivet. Ligele-
des er legen det livsrum, hvor der er mest pa spil for barnet. At vaere udenfor legefeellesskabet, er
at ga glip af det mest centrale i bgrnelivet og derfor er det meget vigtigt, at personalet i daginstituti-
oner, konstant har fokus p4, at hjeelpe barn ind i legefeellesskaber.

Christie, Johnsson, og Wardle har udarbejdet en model, som er et redskab til at opna en be-
vidsthed om hvornar og hvordan paedagogen skal deltage i lege initieret af barn. Modellen er be-
stdende af 6 mulige positioner, som det padagogiske personale kan vaelge at indtage i samspil/leg
med bgrn. Det handler om positionerne: Ikke involveret, Tilskuer, Regissgren, Legekammerat, le-
geleder, Instruktaren.



Forskningsprojektet "Risikofyldt leg i dagtilbud” definerer risikofyldt leg som en spaendende og ud-
fordrende leg, der indebaerer usikkerhed og risiko for fysisk skade. Det handler om aktiviteter hvor
barnene balancerer pa graensen af at have kontrol.

Hos os:

Legen en central del af hverdagen. Vores afseet er, at legen er med til, at fremme bgrns fantasi,
sprog, nysgerrighed, sociale kompetencer, selvveerd og identitet. Gennem legen, bliver der skabt
relationer bagrnene imellem og mellem barn og voksne. Relationer som er medvirkende til at skabe
udvikling og trivsel. Vi er meget opmaerksomme pd, hvordan vi positionerer os, ift. barnenes leg. Vi
forsgger gerne at fglge bgrnenes initiativ og lytter til deres ideer. | det hele taget forsgger vi, at po-
sitionere os pa den made, der bedst understgtter barnets leg.

Med afseet i barnenes behov, har vi indrettet forskellige laeringsmiljger, hvor bgrnene fordyber sig i
deres leg, uden at blive forstyrret alt for meget.

Vi er beviste om og understgtter hinanden i, at kunne rumme risikofyldt leg i hverdagen. Vi er i lg-
bende dialog om, hvornar en aktivitet er farlig og hvornar der i veerste fald, kan ske bgrnene noget.
Risikofyldt leg er ikke ens for alle. Nogle mé/kan mere/andet end andre, alt afhaengig af det enkelte
barns formaen

Vi gnsker at skabe lige dele tryghed og udfordring/spaending ind i bgrnenes leg, da det set fra vo-
res perspektiv er med til, at skabe positive udviklingsmuligheder for det enkelte barn.

Eks sh: Vi er opmaerksomme pa, hvilken rolle vi patager os under barnenes lege. Vi er ligeledes
opmeerksomme pa, hvordan vi kan udvikle og skabe lzering gennem legen.

Barnene leger f.eks. med legemad og serverer det for en voksen. Den voksne beder om mere
"kaffe”, et aeble, eller andet mad, som barnet serverer. Den voksne lever sig ind i legen, ved at
spille en rolle, f.eks. ved at se trist ud og bede om noget andet, eller virke glad og taknemmelig
over det der bliver serveret.

| dette eksempel er personalet “legekammerat” (J Christie), da personalet deltager aktivt i legen,
som en medspiller. Den voksne fglger legens flow og lader gerne bgrnene veere lege ledere.

Eks bh: En pige, der ikke sa ofte bliver budt ind i en leg, sidder alene i legekgkkenet. Paed. gar hen
og spgarger: "gir” du en kop kaffe”. Pigen siger ja og de sidder og snakker lidt om, at det er dejligt
med kaffe. To andre piger kommer forbi og spgrger om de ma veere med. Pigen siger ja. Paed.
sporger "bager | sa en kage”. De tre piger fortsaetter legen og udvikler den ved at finde dukker, der
skal have mad. Peed. traekker sig derefter fra legen.

Peed. er bevidst om, at hun har haft en rolle som medspiller i legen, hvor hun indgik pa lige fod med
barnet. Paed. er bevidst om at treekke sig fra legen, da hun ser, at de 3 piger har dannet et legefeel-
lesskab.

Eks sp: Vi finder balancen i at understgtte risikofyldt leg, ved at vurdere den enkelte situation. Hvad
der er risikofyldt leg, er forskelligt fra barn til barn. For nogle barn er det at kare pa cykel ned af
bakken, for andre er det, at sidde pa en gynge uden statte. Vi falger barnets lyst og indtager den
position der er mest givtig, for at bgrnene kan gve samspil med andre, samt deres legekompeten-
cer.

Eks. Feelles: leg mellem bgrnene i 16 og 18 foregar dagligt. Barnene er nysgerrige pa hinan-
den og inviterer hinanden pa tveaers ind i legen. Vi oplever bagrnene ser hinandens kompeten-
cer. Samtidig er der en naturlig accept/nysgerrighed omkring de udfordringer nogle af bar-
nene har. Fx er de store bgrn, rigtig gode til at vise hensyn over for de bgrn fra nr. 16, der har
fysiske udfordringer: de bliver fx inviteret med pa cykel, lege i legehuse, klatre i treeer




Leering

Teori:

Ifglge Sas Bayer, er det der karakteriserer mennesket, at det er leerende. Mennesket skal laere for
at kunne klare sig og for at opnad kompetencer og dygtighed. Hun mener, at leering er et begreb,
der bade er komplekst, kompliceret og enkelt. Komplekst fordi mennesket leerer pA mange mader.
Kompliceret da vi ikke helt forstar, hvad der egentlig sker nar vi laerer og enkelt fordi lzering sker
alle vegne, og pa alle tidspunkter. P& den baggrund mener Bayer, at leering er uforudsigelig. Hun
mener ogsa, at leering sker i sociale sammenhaenge og er et relationelt anliggende. Den sociale
kontekst har stor betydning for leeringens karakter.

Nar et barn lzerer, kreever det ifglge Wenger, at barnet er deltagende i praksisfeellesskaber. Man
kan veere deltagende pa forskellige mader. Fx perifer deltagende, hvor man deltager pa afstand,
men er forbundet til feellesskabet, eller man kan veere fuldt deltagende. Det er nar man aktivt arbej-
der sammen med andre, omkring en faelles opgave, at man kan leere. Nar man lzerer af nogen,
som kan noget mere end én selv, er det en form for mesterlaere.

Vygotsky" taler om naermeste udviklingszone, som handler om, at tilrettelaegge aktiviteter/opgaver
der har til formal at skabe udvikling, med afsaet i barnets neermeste udviklings zone.

Hos os

| Nyskovens Bgrnehus har vi fokus pa, at der sker laering dagen igennem. Vi ser laering ud fra det
brede laeringsbegreb, hvor bgrnene bl.a. leerer gennem planlagte aktiviteter, bgrnenes frie lege og
rutinesituationer.

Overordnet ser vi pa det enkelte barn, og tilpasser aktiviteter, rutinesituationer og legen ud fra
Vygotsky’s teori om barnets naermeste udviklingszone (NUZO).

Ved peedagoginitierede aktiviteter, i rutinesituationer, eller ved legende leering, er samspillet mel-
lem barnet/bagrnene og den voksne altafggrende for, om den tiltaenkte leering lykkes. Nar vi skaber
miljger for leering, er det afgarende at vi formar at skabe laeringsmiljg/forlab, der har et indhold der
kan motivere barnet til aktiv deltagelse. Hvis barnet/ bgrnene er motiverede for at deltage, vil sam-
spillet mellem voksen og barn opsta og lzeringen vil skabe en form for udvikling.

Vi anvender legende laering, hvor legen er baseret pa barnets/bgrnenes interesser. Vi planlaegger
lege med baggrund i det enkelte barns interesser, og arbejder pa at skabe udvikling gennem legen.
| den leererige leg, anvender vi vejledt deltagelse. Her er den centrale opgave, at kunne etablere
lzering i et bernefaellesskab. Det geelder bade ift. at se meningen med den lzering vi vil skabe, samt
med at kunne indga i samspillet og feellesskabet med andre bgrn. Her har vi fokus pa, at veere ty-
delige i hvad vi vil, samt indtage de positioner der svarer til bgrnenes behov.

Eks sb: Der er leering gennem hele dagen. Om morgenen er der leg pa kryds og tveers af alder, hvor
de smé har mulighed for at leere af de starre bgrn. Det der ogsa kaldes mesterleere. Under formid-
dagens aktiviteter, foregar der enten planlagt en aktivitet, hvor vi tager udgangspunkt i lzereplanste-
maerne, eller bgrnene bestemmer hvad vi skal.

Der er mange rutinesituationer i lgbet af dagen. Fx putte situationer, bleskift eller i garderoben, hvor
vi har fokus pa, at leere bgrnene, selv at tage tgj af og pa og ved spisesituationer, hvor der skal

daekkes bord, hentes madkasser, bordskik, sige tak for mad, afrydning osv
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Eks bh: Der er lavet en oversigt over "ugens hjeelpere”, hvor der er billeder af alle bgrn, som er sat
op parvis. Der er en sol ud for ugens hjeelperpar. Bgrnene ved, at dem der er hjeelpere, skal hente
madpakker og dele dem ud. De andre bgrn sidder ved bordet og venter. Bgrn gver sig turtagning,
ansvar, hjeelpsomhed, talmodighed. Selvveerdet styrkes, nar barnet oplever, at det har et ansvar for
at lgse en opgave.

Eks sp: Vi skaber og understatter barnenes mulighed for fordybelse, forandre og videreudvikle. Dette
gar vi med afsaet i barnets interesser. For eksempel har vi et barn, der godt kan lide at bygge med
klodser. Sa derfor bruger vi nogle hvor der er tal og bogstaver pa, sa kan vi bade teelle dem og gve
alfabetet/ord.

Bgrnefeellesskaber:

Teori

Wenger taler om, at et barns deltagelse i et praksisfeellesskab, er en forudsaetning for bgrns laering
og identitetsdannelse.

| dagtilbud indgar barn i et socialt feellesskab, sammen med andre barn og voksne. De konkrete
barn, og det paedagogiske personale der er til stede i dagtilbuddet, er feelles om at skabe det soci-
ale rum, hvorigennem de enkelte bgrn laerer og udvikler sig. Sammen med det paedagogiske per-
sonale har de andre bgrn betydning for, hvilke erfaringer det enkelte barn gar sig, nar det er i dag-
tilbuddet.

Al leg, dannelse og leering sker i et socialt samspil med de gvrige barn og det paedagogiske perso-
nale i dagtilbuddet.

| hverdagen skal der veere plads til, at det enkelte barn, bade kan vise initiativ og veere aktivt delta-
gende, samtidig med at feellesskabet skaber rum til alle. Feellesskabet skaber nye relationer og mu-
lighed for at prgve forskellige positioner mv.

Forzeldrene har et medansvar, som betyder, at foraeldrene indgar i at skabe et velfungerende bar-
nefeellesskab, preeget af anerkendelse af alle familier uanset disses forudsaetninger. Bgrnefeelles-
skaberne skal ogsa skabe rum for, at bgrn kan etablere venskaber pa tveers af alder, ken og kultur,
og at mobning forebygges. (Rammer og Indhold, Bgrne og socialministeriet)

Hos os

| Nyskovens Barnehus betragter vi barnefeellesskabet som et feellesskab, hvor barnet pa en eller
anden made, har brug for at veere aktiv deltagende i. Vi er opmaerksomme pa, at vi har en opgave i
at skabe en balance mellem bgrne- og paedagog initierede aktiviteter. Vi arbejder malrettet med at
skabe relationer til bgrnene og understgtter de spirende relationer, som vi ser opsta bgrnene
iblandt. Vi er opmaerksomme p4, at bgrnene fgler sig deltagende og betydningsfulde og at de trives
i feellesskabet.

En del af Nyskovens Bgrnehus er et specialtilbud. Her er bagrnene er ikke alderssvarende i deres
udvikling. Samtidig kan deres udvikling og/eller adfzerd, veere preeget af diverse diagnosers pavirk-
ning, som meget ofte har indflydelse pa barnets sociale udvikling. Det betyder, at barnene ikke altid
mestrer bgrnefeellesskabets praemisser. Fx lykkes det sjeeldent for bagrnene, at kunne skabe fordy-
bende fantasilege. Bgrnene kan veere udfordret i de fri legeprocesser. Vi er derfor opmaerksomme
pa, at seette ind med stattende og forebyggende tiltag, hvor formalet er, at barnene forbliver inklu-
deret i fellesskabet. Vi iveerkseetter efter behov forlgb, hvor der er fokus pa udvikling af bgrnenes
sociale kompetencer, samt pa at leere bagrnene redskaber, der kan hjeelpe dem i det sociale sam-
spil med andre barn.Vi guider og statter bgrnene i at indga i forskellige barnefeellesskaber. Det er
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geeldende pa stuen, samt ved besgg i den almene del af Nyskovens Bgrnehus, men allermest i
hverdagens leg, pa de to legepladser der hgrer til Nyskovens Bgrnehus, og som dagligt bliver brugt
af alle barnene. Vi har i hele tilbuddet et feelles fokus pa, at understgtte de barnefeellesskaber som
bliver dannet gennem legen, pa tveers af hele tilbuddet. Vi oplever, at bgrnene bruger hinandens
kompetencer og at der gennem legen sker laering og udvikling.

Feelles eks:

Fx er der en dreng i nr 16 der er meget god til at klatre i treeer. Det skaber de andre bgrns inte-
resse i at lege med ham. Vi kan vi se, at flere af barnene lige sa stille prgver om de ogsa kan det
samme som ham. Vi er opmaerksomme pa at fremme deres feellesskab, ved at skabe mulighed for
leg, samt at vi indtager de rette positioner til at understgtte den positive leg.

Vi har en fast aftale om, at lagen mellem de to legepladser star aben om formiddagen. Om efter-
middagen, er det afhaengig af om der er barn der sover ude i nr. 16.




Paedagogisk leeringsmiljg

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det enkelte )
dagtilbud hele dagen etablerer et paedagogisk laeringsmiljg, der med leg,

planlagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter, bgrneinitie-

rede aktiviteter samt daglige rutiner giver bgrnene mulighed for at trives,

leere, udvikle sig og dannes.

Det paedagogiske laeringsmiljg skal tilretteleegges, sa det inddrager hen-
synet til barnenes perspektiv og deltagelse, barnefaellesskabet, bgrne-
gruppens sammensaetning og barnenes forskellige forudsaetninger.”

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 22-23

Hvordan skaber vi hele dagen et paedagogisk leeringsmiljg, der giver alle bgrn mulighed for
at trives, leere, udvikle sig og dannes?

Teori:

| etableringen af laeringsmiljger, gar vi os didaktiske overvejelser, som understgtter barnets triv-
sel, leering, udvikling og dannelse. Det handler om, at planleegge, gennemfgre og evaluere vores
paedagogiske praksis. (Brostrgm)

"Bernenes trivsel og lering og oplevelse af meningsfuldhed og af at kunne bidrage til feellesska-
bet og den sociale kulturelle sammenhaeng, de er den del af, styrkes. Og inddragelsen fremmer
potentielt bgrnenes ansvarlighed, handleevne, selvsteendighed, livsmod og livsduelighed.”(Hver-
dagens rutiner Krogh, S, og Smidt, S. s. 86)

Der er stort potentiale i at planlaegge rutinerne, sa de bliver til gode leeringsmiljger.

| stedet for at barnene efterlades til sig selv, sa inddrages de, nar personalet skal lase praktiske
opgaver. Saledes lzerer de, at tage ansvar, blive selvsteendige og fale sig betydningsfulde. Nar
bern inddrages, far de en anden opfattelse af sig selv. De kan bidrage, og far derigennem falel-
sen af, at der er brug for dem og at de er betydningsfulde. Det styrker bade selvforstaelsen og
selvveerdet og det bidrager til udvikling af bgrnenes leering og trivsel.

Nar man som medarbejder betragter rutinerne som en del af det paedagogiske arbejde og ikke
bare som noget der skal overstas, er der stor chance for at bgrnene far udbytte af dem. Nar der
er fokus pa rutinerne, kan de tilretteleegges ud fra bgrnenes perspektiver og deltagelsesmulighe-
der. At arbejde med rutinerne handler om meget andet en blot lsering — det giver mulighed for at
drage omsorg for de bgrn, som i starre grad har brug for en succesoplevelse eller udvidet vok-
senkontakt. Derudover giver det ogsa mulighed for, at inddrage udsatte bgrn i basale aktiviteter,
rutiner og involvere dem i feellesskabet.
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Hos os:

I Nyskoven Bgrnehus fylder de daglige rutiner meget. Vores afseet er, at der i de daglige rutiner er
lige sa stort potentiale for dannelse og laering, som i dagens planlagte psedagogiske aktiviteter.

Vi har stort fokus pa leeringsmiljgerne. Vi observerer bgrnenes interesser ift. legetgj og lyst til leg.
Vi har stort fokus p4, at leeringsmiljgerne abner op for, at skabe trivsel, udvikling og relations dan-
nelse med de andre bgrn. Vi inddrager bagrnene, nar vi skaber laeringsmilj@er. Vi er lgbende i dia-
log om, hvilke initiativer der skal tages, for at opna de bedst mulige leeringsmiljger for barnene.
Der justeres lgbende, for at hgjne kvaliteten af leeringsmiljgerne.

Vi betragter hverdagens rutiner, som gode laeringsmiljger, hvor vi har stor mulighed for, at tilrette-
laegge, sa barnene kan veere aktiv deltagende. Vi har fokus pd, at barnene er inddraget i hverda-
gens rutiner. Derfor er vi meget opmaerksomme p4, at leeringsmiljget i rutinesituationerne virker
overskuelige og inspirerende for bgrnene at deltage i.

Ved paedagoginitierede aktiviteter, eller ved legende leering, er samspillet altafggrende for, om
den tilteenkte leering lykkes. Nar vi gnsker at skabe rammer for leering, er det vigtigt, at vi formar at
iveerkseette et leeringsforlgb, der kan motivere barnet til aktiv deltagelse. Hvis barnet/ bagrnene er
motiverede for at deltage, vil samspillet mellem voksen og barn opsta, og laeringen vil skabe en
form for udvikling. Nar barnet lykkes, ser vi en oplevelse af meningsfuldhed hos barnet, samt en
folelse af, at de er betydningsfulde, nar de lgser deres opgaver. Det giver bagrnene stgrre lyst og
ga pa mod til at deltage og leere nyt.

Eks sh: Vi er opmaerksomme pa at gare rutinesituationer til gode leeringsmiljger. Vi sgrger for at
der er tid og ro til at bgrnene kan udfgre opgaverne. Fx i garderobesituationen. Vi tager den tid
der skal til for at b@rnene selv kan forsgge at tage overtgj af og pa. Vi guider og hjeelper i det om-
fang de har brug for, ved at vise og forteelle.

Eks bh: Vi har indrettet stuerne, sa der er forskellige legemiljger. Der tilgodeser det enkelte barns
mulighed for selvvalgte lege/aktiviteter, alene eller sammen med andre bgrn/voksne.

Ved hjeelp af skilleveegge er rummene opdelt i forskellige legemiljger, f.eks. dukkekrog, bil og byg-
gerum, fordybelseshjarne til spil og kreative udfoldelser.

Eks sp: Om formiddagen holder vi samling pa stuerne. Her kan bgrnene opna en fglelse af at veere
betydningsfulde, idet de pa skift fortaeller hvad dag, arstid og hvem der er til stede i plenum. Samt
veelger sang fra kufferten. Det er en vokseninitieret aktivitet, hvor det enkelte barn altid har mulighed
for at veelge til og fra om det vil deltage




Samarbejde med foraeldre om bgrns laering

)

(4

Hvordan samarbejder vi med foraeldrene om barnets og bgrnegruppens trivsel og udvik-
ling

Teori:

Det centrale for et godt foreeldresamarbejde og for barnets trivsel og inklusion, er at foraeldre ind-
drages som ligeveerdige samarbejdspartnere, ligesom det er vigtigt at foreeldre betragtes som
kompetente opdragere og mgdes med respekt for deres veerdier og holdninger. Det forudseetter
at vi som paedagoger, ikke forsgger at lave om pa foreeldre, men i stedet anerkender og mader
foraeldrene med forstaelse, for deres aktuelle behov og situation.

For at forene barns verdener og bygge den vigtige bro, ma bade personalet og foraeldre justere
sig s& de bedst muligt statter op om barnets udvikling.

Det er vigtigt at skabe en god, konstruktiv og anerkendende relation til foreeldrene, som tager af-
saet i det enkelte barn og det konkrete samarbejde

Hos os:

Vi er bevidste om, at alle har hver deres normer, veerdier og regler, som er afsaet for deres tilgang
il livet og de handlinger de gar. Det er alt afgarende, at vi formar at kunne rumme og forsta forael-
drenes vinkler. Vi sgger at finde de nuancer, der kan bidrage til, at skabe et samarbejde, der har
indhold af gensidig tillid og respekt. At forsta er ikke lig med at veere enig. | situationer hvor vi er
uenige med foreeldrene, gar vi i dialog om den uenighed der er opstaet. Vi understatter hinanden
i, at vores ansvar er barnets trivsel og udvikling. Vi ser foreeldresamarbejdet, som en meget vigtig
del af vores arbejde omkring barnet. Vi har daglige korte samtaler med foraeldrene. | nr 16 skrives
der p& Aula til foreeldrene hver dag til middag.

I nr. 18 afholdes der arlige foreeldresamtaler, som har afsaet i kompetencehjulet, samt ekstra sam-
taler, nar vi, eller foraeldrene, vurderer der er behov for det.

I nr. 16 bliver der afholdt statusmader hvert halve ar, hvor alle samarbejdes partnere omkring det
enkelte barn deltager. Vi leegger vaegt pa at alle foraeldre oplever, at vi altid star til radighed for en
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snak. Hvis der opstar udfordringer, som ikke umiddelbart kan lgses med en snak, vil der hurtigst
muligt blive afholdt et arbejdsmade, hvor relevante deltagere bliver inviteret til dialog om, hvad vi
ger for at fa barnet bedst muligt videre.




Barn i udsatte positioner

&

Hvordan skaber vi et paedagogisk leeringsmiljg, der tager hgjde for og involverer bgrn i
udsatte positioner, sa barnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse fremmes

Teori

Bendix (2019) betragter en udsat position, som en sarbarhedsskabende situation, der opstar i den
helt konkrete hverdag. Bgrns subjektive og forskelligartede behov, kommer til udtryk i de sociale
og materielle sammenhaenge, som de tager aktiv del i, og derfor er udsathed, noget der opstar i
helt konkrete situationer. Det handler derfor ikke kun om at opdage bgrns udfordringer, men sna-
rere at kunne forstd, hvad barnet har en barrierefyldt adgang til (Bendix 2018).

Ifglge Bent Madsen handler inklusion om at se mangfoldigheden, forskelligheden som en res-
source i stedet for barriere. Det er miljget der skal forandre sig og tilpasse sig, sa alle barn kan
veere aktiv deltagende og fole sig betydningsfulde i feellesskabet.

Barn skifter position, i kraft af deres deltagelse i sammenhaeng af forskellige steder, i lgbet af en

dag. Derfor skal vi ikke bruge betegnelsen for en bestemt slags bgrn, da alle bgrn kan veere i en

udsat position i nogle perioder. | organiseringen af rutinerne, er der gode muligheder for, aktivt at
hjeelpe barnene til at deltage og indga i feellesskaber med andre om en fzelles situation, praktisk

aktivitet, eller konkret opgave.

Hos os:

Nar et barn sgger samveer med et andet barn, men har sveert ved det, eller ikke kender at de so-
ciale spilleregler, sa som at dele, vente pa tur, eller fglge andres ideer, kan barnet komme i en si-
tuation, der kan betegnes som en udsat position. Her er vi opmaerksomme pa, at skabe nye veje
og guide barnet i, hvordan det bedst kan handtere situationen og understgtte barnet til igen at
blive en del af faellesskabet. Vi justerer hele tiden laeringsmiljgerne, sa de er tilpasset og skaber
sa hgj grad af trivsel som muligt. Vi understgtter hinanden i, at ordet "udsat” ikke bliver haeftet pa
barnet, men pa den situation barnet befinder sig i. Alle barn kan/vil pa et tidspunkt befinde sig i en
udsat position, da alle bgrn skifter arenaer, og er deltagende i forskellige sociale sammenhaenge i
lgbet af dagen.

Vi positionere os i mindre grupper, sa den voksne i hgjre grad har mulighed for at statte og ar-
bejde malrettet med barnets specifikke udfordringer (fx sproglig, motorisk, socialt)

18



Sammenhaeng til bgrnehaveklassen

"Det skal fremga af den psedagogiske leereplan, hvordan der i bgrnenes
sidste ar i dagtilbuddet tilretteleegges et psedagogisk leeringsmilja, der
skaber sammenhaeng til bgrnehaveklassen.” (

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 27

Teori:

Ifglge Marianne Bech Larsen, skal overgangen til skolen understgtte et sammenhsengende bgrne-
liv. Hensigten er, at bgrn oplever skiftet mellem de to kontekster, som mere glidende. Bgrnene skal
veere skoleparate, men skolen skal ogsa veere bgrneparat. Sammenhaengen handler derfor om, at
barnene far gode oplevelser med, at genkende bade formmaessige og indholdsmeessige dimensio-
ner fra bgrnehave til skole. Bgrnehave og skole skal derfor have blik for den feelles sag, som veeg-
ter betydningen af deltagelse i sociale feellesskaber med andre bgrn. ("Den styrkede paedagogiske
lzereplan” s. 94)

Ifglge Schoug Larsen vil faglelsen af at hgre til, indebegere en oplevelse af, at have en naturlig plads i
feellesskabet, og blive betragtet som en der kan eller ved noget, der vurderes som betydningsfuldt i
den konkrete kontekst. Oplevelsen af "at hgre til”, har vist sig som en af de mest afggrende
faktorer, for et succesfuldt skoleforlgb. Schoug taler ogsa om leeringsspor, som handler om de
emner/faerdigheder som barnet er optaget af. Som det har lzert sig, eller er pa vej til at laere og som
er relevant og brugbart ift. de krav og udfordringer barnet vil mgde i det nye. ((Schoug Larsen
1993)

Hos os

Vores arbejde med at etablere et samarbejde med den skole som barnet skal starte i, har afseet i
tanken om, hvor stor betydning en omhyggelig og detaljeret overlevering har for barnets fortsatte
trivsel i skolen.

I Nyskovens Bgrnehus anser vi empati, abenhed, samarbejde og hjeelpsomhed, som vigtige
styrker at veere i besiddelse af, nar man skal i skole. Det er derfor elementer, som vi har szerlig
fokus pa, i aret op til skolestart.

I nr.16 bliver der afholdt statusmgder i efter-og foraret, hvor repraesentanter fra skolen deltager. |
nr. 18 bliver der afholdt et kort foreeldremgde, hvor foreeldre, barnet og den kommende leerer
deltager. Formalet er at bade forzeldre og bgrn kan mgde sin kommende leere, samt at evt
spgrgsmal kan blive besvaret.
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Personalet deltager i mgder/samarbejde/brobygning med skole og andre samarbejdspartnere for
at sikre den bedste overgang fra bgrnehave til skole.

Eks bh:

Eks bh: Vi deltager i brobygning sammen med de gvrige bgrnehaver fra omradet.

Paedagogen har leert "TRumraket-sangen” der det farste ar, vi var med. Sangen er taget med hjem i
bagrnehaven, hvor vi synger den til samling. Det gar at brobygningsbarnene kender den, nar vi er
pa skolen. Til brobygning @ver vi bogstavsange fra "Alkalaer”. Det gver vi ogsa hjemme i bgrneha-
ven, og links til sangene er sendt ud til bgrnenes forzeldre, sa de ogsa kan synge dem derhjemme.

Eks sp: Vi etablerer brobygning til de forskellige skoletilbud, som bgrnene i specialtilbuddet far
tilbudt. Hvordan og hvor laenge brobygningen varer, er alt athaengig af barnets behov.




@dvrige krav til indholdet i den paedagogiske
laereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

"Det skal fremga af den paedagogiske leereplan, hvordan dagtilbuddet inddrager lokalsamfundet i
arbejdet med etablering af psedagogiske leeringsmiljger for bgrn

Hvordan inddrager vi lokalsamfundet i arbejdet med at skabe paedagogiske leeringsmiljger for
barn

Teori:

”Lokalsamfundet bestar af mange spaendende muligheder, som dagtilbuddene kan anvende til at
skabe endnu mere interessante leeringsmiljger. Det kan forega igennem samarbejde med for eksem-
pel kultur- og idreetsinstitutioner, musikskoler, foraeldre eller andre dagtilbud. Inddragelse af eeldre
medborgere, eller andre frivillige kan ogsa abne for nye perspektiver og muligheder for bgrnene.
Derfor skal dagtilbuddene i arbejdet med den paedagogiske leereplan overveje, hvordan de kan sam-
arbejde med og inddrage lokalsamfundet” (Barne-og socialministeriet, 2017, s. 23)

De erfaringer vi gar os i livet, haenger i hgj grad sammen med de steder vi kommer fra. De forskel-
lige steder i lokalsamfundet, vil vaere knyttet til nogle forskellige praksisser. Disse sociale praksisser
kan dagtilbuddet vaere med til at give bgrnene adgang til. Det kan give bgrnene en chance for, at op-
leve et teettere tilharsforhold til lokalsamfundet og vaere med til at udvide deres horisont. Bgrnene far
ogsa en chance for at opleve et teettere tilhgrsforhold til lokalomradet, ved at besgge sadanne ste-
der. Vi har en opgave i, at veere med til at sikre et sammenhangende bgrneliv. Ved at give bgrnene
kendskab til lokalsamfundet, kan vi bidrage til at b@rnene far en forstaelse af, at ’jeg” er en del af en
stgrre sammenhaeng. (Albrechtsen)

Hos os:

I Nyskovens Bgrnehus ser vi lokalsamfundet som en vigtig del af vores laeringsmilja.

Vi gar ture i byen, hvor vi snakker om det vi oplever. Vi hilser pa og snakker med dem vi mgder pa
vores vej. Vi samarbejder med borger- og idraetsforening om minihallen, hvor vi har feelles redskaber
og feelles ansvar for oprydning mm. Det samme geelder for Nyskoven, en lille skov som ligger i for-
leengelse af bgrnehaven, hvorfra vi fx henter frugter, kogler og andre naturmaterialer.
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Vi er arligt pa tur til den lokale juletreesplantage, hvor vi feelder vores egne juletreeer. Efterfglgende
er der tradition for, at vi sammen med ejeren danser om juletrae, far saftevand og smakager. Vi del-
tager hvert ar i en julegudstjeneste.

Vi kontakter de lokale virksomheder, nar det er relevant og bliver jeevnligt inviteret til besag.

Feelles eks:

Vi er feelles om at hente juletrae, hvor vi falges om til Dgstrups Juletrees plantage. Der feelder vi jule-
treeer, og afslutter aktiviteten med at danse og synge sammen med Mona der sammen Torben ejer
plantagen. Vi er hvert ar til julegudstjeneste, hvor bgrnenes foreeldre og bedsteforzeldre har mulig-
hed for at deltage.

Indvielsesfest Maj 2024

Vi har med stor succes indviet Nyskovens bgrnehus, hvor alle foreeldre, bedsteforaeldre, lokalsam-
fundet, tveerfaglige samarbejdspartnere, personale fra institutioner i omradet Skaerbaek m.m. var invi-
teret.

Borgmesteren bgd velkommen, pa den store legeplads. Bgrnene sang en sang og indvielsen foregik
ved at der blev klippet en rgd snor over. Derefter kunne man se de to huse og hygge sig i teltet. Vi
havde lant Dgstrup bys telt, samt borde og stole som personer fra Dgstrup satte op for os. Foreeldre-
bestyrelsen havde bagt kage. Andre foreeldre bgd ind med slushice og softice. Lokalforeningen hjalp
til med op og nedpakning.

Eks sb: Vi har haft et emne, som handlede om dyr, hvor vi tog pa tur til en neerliggende gard. Vi fik
set dyr, snakket om dyr og vi mgdte bondemanden, som hjalp os med at fodre dyrene. Bgrnene ef-
terspgrger af og til at komme ud og se pa dyrene igen, sa det gar vi nar det er muligt. Bondemanden
kommer gerne ud hver gang og fortaeller om dyrene.

Eks: Vi havde "viking-tema” og var pa gatur i byen og legede vi var pa rov, sa vi plukkede brombaer
mm. En dame spurgte os, hvad vi lavede og vi fortalte, at vi var pa rov. Og sa spurgte hun, om vi sa
ikke ville p& aeblerov i hendes have. Det gjorde vi, og barnene plukkede en helt masse abler, som vi
kunne bruge til @blegrad da vi kom hjem, hvor vi samtidig sa fik gode snakke om, at det var fra vo-
res viking rov tur.

Eks sp: Vi gar og cykler turer i neeromradet. Vi besgger de barn fra nr 16 der bor i Dgstrup og delta-
ger i alle de faelles arrangementer der bliver lavet for hele tilbuddet.




Arbejdet med det fysiske, psykiske og aestetiske bagrnemiljg

"Arbejdet med det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemiljo i dagtilbuddet skal integreres i det
paedagogiske arbejde med etablering af paedagogiske lseringsmiljger.

Barnemiljget skal vurderes i et bgrneperspektiv, og barns oplevelser af bgrnemiljget skal ind-
drages under hensyntagen til bernenes alder og modenhed.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 30

Hvordan integrerer vi det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg i det paedagogiske
leeringsmiljga.

Teori:

Dagtilbudsloven siger: Arbejdet med det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemiljg i dagtilbuddet
skal integreres i det paedagogiske arbejde med etablering af psedagogiske leeringsmiljger.
Barnemiljget skal vurderes i et bgrneperspektiv, og barns oplevelser af bgrnemiljget skal inddra-
ges under hensyntagen til barnenes alder og modenhed

Hos os:

Nyskovens Bgrnehus bestar af en nybygget og en nyrenoveret afdeling. Vi har fokus pa det fysi-
ske bgrnemiljg, ift. pa ruminddeling, belysning (lidt/meget lys afhaengig af, hvad man laver), tilbud
af legetgij/aktiviteter i grupperum er tilpasset bgrnenes naermeste udviklingszone.

| forhold til det psykiske bgrnemiljg, har vi fokus pa, barnenes mulighed for trivsel og udvikling,
samt at alle bgrn er en del af et barnefeellesskab. Vi har fokus pa, at det at veere barn, har en
veerdi i sig selv. Bgrnene har medbestemmelse og er aktive hjeelpere i hverdagen. Bgrnene tree-
ner selvhjulpenhed og laere ansvar for egne ting. Der er rum til alle (uanset hvem man er/hvilke
udfordringer man har). Vi bestraeber os pa, at alle barn har mulighed for, at udtrykke sig nar de
har lyst og behov for det.

Ved det zestetiske bgrnemiljg har vi fokus pa, at udsmykning i de forskellige rum primeert er bar-
nenes egne produkter/interesser, med udgangspunkt i bgrnenes ideer og initiativer. Udsmykning
er i barnehgjde/synligt for bgrnene. Der er synlige legemuligheder fx billeder pa kasser.

Eks sh: Med afseet i temaet forar har vi malet heender, som ligner krokusser

Eks bh: Vi heenger bgrnenes kreationer op og sgrger for at kreativt materiale er tilgeengelig for
barnene

Eks: Vi har plakater med billeder af de sange vi bruger til samling haengt op. Der hjaelper bgrnene
med at huske sangen. Vi oplever ofte at bgrnene selv synger sangene imedens de leger Vi falger
barnets ide og understgtter de ideer der dukker op i lgbet af processen.
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De seks leereplanstemaer V =

o 4

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks leereplanstemaer samt
mal for sammenhaengen mellem leeringsmiljget og barns lzering.

Det skal fremga af den psedagogiske laereplan, hvordan det peedagogiske laeringsmiljg under-
statter bgrns brede laering inden for og pa tveers af de seks leereplanstemaer.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 32

Alsidig personlig udvikling

"Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af O
barnets erfaringsverden og deltagelsesmuligheder. Det forudseetter
engagement, livsduelighed, gapamod og kompetencer til deltagelse.” \

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 36-37

Paedagogiske mal for lzereplanstemaet:

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udfolder, udforsker og erfarer sig selv
og hinanden pa bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer. Dette skal ske pa tveers af
blandt andet alder, kan samt social og kulturel baggrund.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte samspil og tilknytning mellem bgrn og det psedago-
giske personale og bgrn imellem. Det skal veere praeget af omsorg, tryghed og nysgerrighed, sa alle
barn udvikler engagement, livsduelighed, gdpamod og kompetencer til deltagelse i faellesskaber.
Dette gaelder ogsa i situationer, der kraever fordybelse, vedholdenhed og prioritering.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes alsidige personlige
udvikling?

Herunder, hvordan vores peedagogiske leeringsmiljg:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Alsidig personlig udvikling

= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.
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Feelles nr. 16 &18

I Nyskovens Bgrnehus skaber leeringsmiljgerne mulighed for, at det enkelte barn kan fordybe
sig, eksperimenterer og udfordre sig selv. Samtidig er de forskellige processer implicit den ngd-
vendige tryghed og genkendelighed, der er medvirkende til at barnet tgr udfordre sig selv, og
prave nyt.

Jf. fpg. "dannelse og barneperspektiv’, etablerer vi leeringsmiljger, hvor barnets kreative ideer
og initiativer modtages, anerkendes og anvendes i det sociale feellesskab

Jf. fpg. "leering”, motiverer vi barnene til at deltage i peedagoginitiererede aktiviteter, ved at diffe-
rentiere, sa alle barn opnar mulighed for at deltage, bidrage og udvikle sig.

Jf. fpg. "leering” etablerer vi laeringsmiljger, hvor vi understetter og udfordrer bgrnenes selvfor-
staelse og handlemgnstre i leg og aktiviteter.

Jf. fpg "lzering” bestraeber vi os i rutinesituationerne pa at etablere leeringsmiljger, der er udvik-
lende og samtidig overskuelige, med aktiviteter/opgaver der kan inspirere barnet, til at veere ak-
tivdeltagende. (fpg "leering”)

Jf. fpg. "bernefaellesskaber” er deltagelse i praksisfeellesskaber, en forudsaetning for barns lee-
ring og identitetsdannelse. For at kunne deltage i et feellesskab, kreever det at barnet kan tage
initiativ og gare sig interessant for andre. Vi prgver bedst muligt, at falge bgrnenes ideer, eller
det de er optaget af. Vi ggr meget ud af at fremhaeve bgrnenes kompetencer, for pad den made
at ggre dem attraktive overfor andre. Vi er meget opmaerksomme pa at stgtte bgrnenes initiativ
til samspil. Nar et barn viser tegn pa/opfordrer til samvaer med andre barn eller voksne, forsagger
vi sa vidt muligt at understgtte initiativet.

Jf. fpg "leg” er legen grundlzeggende for barnets sociale og personlige lzering og udvikling. Vo-
res laeringsmiljger understatter barnenes muligheder for, at kunne indga i samspil og legefzelles-
skaber med andre bgrn. Vi udgver vejledt deltagelse til barnet, og er naerveerende og tilgeenge-
lige i barnenes leg. Vi er opmaerksomme pa ord eller tegn der udtrykker et gnske om at kunne
lege med et andet barn, eller kunne lege en bestemt leg (fpg "laeringsmilja”).

Vi etablerer laeringsmiljger, hvor bgrnenes samspil omkring en aktivitet, opleves som et feelles
tredje. De samme laeringsmiljger bidrager med nye perspektiver og udvider bgrnenes horisont

Vi etablerer laeringsmiljger, hvor bagrnene er i samspil om en aktivitet, fx dialogisk lsesning og
sproglege, hvor bgrnene har stor gleede af gentagelserne i processerne.

Jf. fpg. "leering” etablerer vi lzeringsmiljger, som har til formal at motivere bgrnenes nysgerrighed
og lyst til at undersgge nyt. Vi sgrger for at der er tid til at fordybe sig, samt at der er mulighed
for, at barnet kan veere aktiv handlende i processen.

Modtagelse af nye barn

Nar barnet skal starte hos os tilknyttes det i opstartsperioden en fast voksen. Arbejdstider indret-
tes sa vidt det er muligt, s& de voksne der er pa stuen, kan tage imod barnet om morgenen i den
farste tid. Modtagelse og indkagring planleegges med afseet i det enkelte barns behov.

Hver bgrnegrupper har faste voksne og hvert barn har en kontakt paedagog. Bgrnene lserer dog
hurtigt de andre voksne at kende, da vi i bade nr. 16- og 18, er feelles i ydertimerne. Det giver



tryghed, nar barnet skal modtages af andre, eller nar de pa et senere tidspunkt, skal flytte
gruppe.

Vi er naerveerende og deltagende i vores omgang med bgrnene. Vi statter, hjeelper og opmun-
trer barnet. Vi respekterer barnet og dets greenser. Vi saetter ord pa falelser hos det enkelte barn
og gar dem opmeerksom pa andre barns falelser. Vi inddrager barnene i dagligdagens rutiner,
de er veerdifulde aktgrer.

Specialtilbud: (nr. 16)

Vi etablerer leeringsmiljger, hvor der er fokus pa bgrnenes udvikling. Barnene bliver sammensat
pa tveers af kgn, alder og socialbaggrund, primaert med fokus pa barnets mulighed for trivsel,
dannelse, udvikling og laering. Vi griber bgrnenes initiativ, ved fx nar et barn ankommer til bgrne-
haven og er optaget af et eller andet, forsgger vi, i samspil med barnet, at gribe ideen og ar-
bejde videre med den.

Vi prgver at motivere bgrnene til at deltage i psedagog initierede aktiviteter, fx samling, hvor alle
fx har mulighed for, at veelge en sang. Nogen veelger sang via et foto, andre ved hjeelp af en
konkret genstand, og der er bgrn, der selv kan finde den sang de vil synge i sangbogen.

Et andet eksempel kan vaere et sproglegsforlab, som har fokus pa pragmatisk sprogtreening og
barnefeellesskaber. Det kan fx veere et forlgb, hvor bagrnene skal forholde sig til egne falelser, da
vi ofte oplever, at bagrnene har brug for hjeelp til at kunne regulere egne fglelser og til at kunne
sige til og fra i forskellige relationer og feellesskaber. Et sadant forlgb foregar ved, at vi i samspil
med barnet, kigger pa billeder af ansigter der udtrykker forskellige falelser. Vi fordyber os i, hvad
de forskellige falelser betyder, og vi guider barnet til selv at kunne italeszette bade egne og an-
dres falelser. Vi understgtter forlgbet med plancher, der viser fotos af bgrnene selv, samt andre
i forskellige falelsesmaessige situationer. Plancherne haenger pa stuerne og er tilgeengelige nar
barnet har behov for at snakke om fglelser. Barnet kan ved at deltage i et sadant forlgb, opna en
forstaelse af egne og andres falelser, og samtidig f& nye redskaber til at kunne handtere og
takle konfliktsituationer.

Rutinesituationerne som er preeget af forudsigelighed og gentagelser, er meget anvendelige, nar
barnene skal lzere nyt. Nogle rutinesituationer er baseret pa det enkelte barns leering, som fx af-
og pakleedning. Der hvor det er muligt, etablerer vi leeringsmiljger, hvor lzeringen forgar via et
samspil mellem bgrnene. Fx ved borddeaekning, kan det virke inspirerende og motiverende at
barnene i samspil kan hjeelpe hinanden med at huske, hvem der skal have hvilke deekkeserviet-
ter, kopper og specielbestik.

Vi er opmaerksomme pa, at stgtte barnene i at laere at sige "nej” pa en hensigtsmaessig made.
Fx iveerksaetter vi sma laeringsforlagb, hvor vi arbejder med begreberne ja og nej tak, sa bgrnene
kan gve sig i at veelge og pa den made udvikle en mere hensigtsmaessig kommunikation i fael-
lesskabet

Nar vi bager sammen med en gruppe barn, er der i forlgbet inddraget lsering om turtagning, rol-
lefordeling og tilegnelsen af sprog. | selve bagningsprocessen kan bgrnene fx deltage ved at
hjeelpe med at teelle og hzelde ingredienserne i skalen. For at understgtte bagrnenes selvstaen-
dighed og samarbejde, kan psedagogen i samspil med bgrnene fx udarbejde en bog der visuali-
serer og synligger forlgbet. (fpg "leering).
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Smabgrn: (18)
Praksiseksempel:

Vi sidder 5 smabgrn og en voksen pa gulvet. Vi synger og danser. 2 af bgrnene giver udtryk for
at vi skal synge Drala. Det er en navnesang, hvor vi synger om det enkelte barns navn. Den
voksne siger: “det var da en god ide”.

Barn A peger over pa Barn B og siger “Barn B”, barn B smiler og kigger pa os. Vi begynder at
synge om Barn B, i mens vi kigger over pa ham. Barn B ser glad ud og begynder at klappe med.
Bagefter raber Barn C “Barn D's tur ” Barn D traekker sig tilbage og siger “nej, nej”. Den voksne
henvender sig til Barn D og sparger om vi ikke ma synge om ham, han siger” nej.” Det accepte-
rer den voksne og spgrger sa et andet barn. Barn D kommer hen til gruppen igen.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaer:

Den alsidige personlige udvikling: Der synges om det enkelte barn, som derved fgler sig veerdi-

fuldt. De 2 barn der far ideen anerkendes for deres ide, deres selvveerd styrkes. Barnet der ikke
vil have, at de synger hans navn, anerkendes og respekteres og selvveerdet styrkes. Koncentra-
tion/koordination styrkes, nar bgrnene bade skal synge og klappe.

Kommunikation og sprog: Sproget styrke, nar der synges. Kommunikationen styrkes, nar bar-
nene spgrges og far mulighed for at svare.

Kultur, sestetik og feellesskab: Bgrnene oplever feellesskabet, da de synger sammen.

Krop, sanser og beveegelser: Bgrnene gver sig i at lytte og klappe i takt til sangen.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det paedagogiske grundlag:

Dannelse: Bagrnene gver sig i at vente pa tur.
Leq: Aktiviteten er en sangleg sat i gang af peedagogen, med henblik pa at laere "hvem er jeg?”.

Leering: Barnene leerer hinandens navne, samt at vente pa tur. De leerer at sige fra — og at det
er okay at sige fra. Nogle leerer maske en ny sang, hvis de ikke kender den i forvejen. Barnene
laerer at bruge sproget. Bgrnene lzerer at bruge kroppen nar vi synger fagtesange. Nar de andre
kigger pa mig nar vi synger, kan jeg fa en dejlig falelse i min krop. Jeg kan ogsa opleve at det er
ubehageligt, nar jeg skal veere i centrum.

Bgrnefeellesskaber: Et barn siger fra og traekker sig og faler sig accepteret i at sige fra, og kom-
mer pa den made tilbage i feellesskabet igen.

Paedagoqisk laeringsmiljg: Bgrnenes initiativ bliver fulgt da de veelger hvilken sang der skal syn-
ges. De oplever et feellesskab nar man sidder sammen péa gulvet og synger. De faler tryghed og
naerveer. Der er tilrettelagt en gruppe hvor bgrnene kan trives, leere, udvikles og dannes.

Bgrn i udsatte positioner: Barnet, der traekker sig er i en udsat position. Han bliver anerkendt i at
han ikke har lyst til at veere i centrum.

Bgrneperspektiv: Barn D gnsker ikke at veere midtpunkt og han giver selv udtryk for at han ikke
gnsker at vi skal synge om ham eller kigge pa ham. Vi veelger at acceptere det, sa han stadig
har lyst til at veere med i feellesskabet og synge om de andre.




Bgrnehaven: (nr. 18)
Praksiseksempel:

Efter frokost skal 18 barnehavebgrn ud pa legepladsen. Det er regnvejr, sa de skal have regntgj
og gummistgvler pa. Et barn, der har sveert ved de mange indtryk i garderoben, bliver inde pa
stuen og leger med plus-plus brikker, indtil de andre barn er gaet ud. Der er 3 voksne til at
hjeelpe bgrnene. En paedagog hjeelper med de 6 yngste med toiletbesgg og bleskift, den 2. pae-
dagog gar sig klar og gar pa legepladsen. Den 3. paedagog fra placerer sig pa paklaednings-
baenken i garderoben. De 11 aldste barn er farst i garderoben og begynder at tage tgj pa, de er
naesten selvhjulpne. Paedagog observerer bgrnene, guider og opmuntrer med sma kommenta-
rer. Nar der er noget bgrnene har brug for hjeelp til, venter pa det bliver deres tur. En af de eeld-
ste piger siger til en dreng ”jeg kan da bare hjaelpe dig!”, hvorefter hun hjeelper med at lyne hans
jakke. Peedagogen observerer samspillet og udbryder “nej, hvor dejligt med en god ven, der lige
kan hjselpe”. En dreng kommer hen til peedagog med jakken i handen. Hun sparger ham “kan du
ikke selv fa jakken pa?”...”Nej for mine aermer er forkerte!” Paedagog tager jakken og viser,
hvordan man kan stikke armen ind i a&ermet for at fa det vendt rigtigt, siger derefter "Prgv du at
gore det ved det andet eerme” og med lidt guidning klarer han det selv.

Praksiseksemplet set i forhold til lsereplanstemaer

Den alsidige personlige udvikling: Selvveerd styrkes, nar barnet anerkendes for at hjeelpe en an-
den, nar barnets behov for hjeelp anerkendes og nar barnet lzerer at mestre nye opgaver. Barnet
der er udsat position anerkendes for sine behov, herved styrkes ogsa hans selvvaerd.

Krop, sanser og beveegelse Finmotorik og balance styrkes, nar man gver sig i at fa tgj/fodtgj pa.
Det er sanseoplevelse at hjeelpe/fa hjeelp, da man er i bergring med hinanden.

Social udvikling: Bgrnene gver sig i at se hinandens behov og give/modtage hjeelp. Bgrnene
oplever, at det er ok at have forskellige behov.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det peedagoqgiske grundlag

Paedagoqisk leeringsmiljg: Vi ser det paedagogiske laeringsmiljg i de voksnes positionering.

Leering: B@rnene leerer selv at tage tgj af og pa. Barnet bliver bevidst om, hvad det kan selv og
hvad det har brug for. Udholdenhed/mestring — man lzerer at man kan klare opgaverne. @velse
g@r mester

Dannelse: Bagrnene opfordres til at hjeelpe hinanden. Man gver sig i at kunne selv. Man leerer at
tage hensyn til hinanden og give plads til hinanden. Barnet gver sig i, at se om andre har brug
for hjeelp.

Bgrneperspektiv: Barnet stgttes og opmuntres til at klare sa meget af paklaedningen, som det
kan - Barnet fgler sig stolt og veerdifuldt, nar det klarer det. Og faler tryghed i at vide, at der er
hjeelp at hente.

Bgrn i udsatte positioner: Barnet der har det sveert med mange indtryk i garderoben bliver aner-
kendt og far mulighed for at udvikle sig.
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Social udvikling

"Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og deltagel-
sesformer og foregar i sociale faellesskaber, hvor bgrnene kan opleve at
hgre til, og hvor de kan ggre sig erfaringer med selv at gve indflydelse
og med at veerdsaette forskellighed.

Gennem relationer til andre udvikler bgrn empati og sociale relationer,
og leeringsmiljget skal derfor understgtte bgrns opbygning af relationer til
andre bgrn, til det paedagogiske personale, til lokal- og naermiljget, til
aktiviteter, ting, legetgj m.m.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 38-39

Paedagogiske mal for lzereplanstemaet:
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1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle barn trives og indgar i sociale faellesskaber,

og at alle bgrn udvikler empati og relationer.

2. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understgtte feellesskaber, hvor forskellighed ses som en res-
source, og som bidrager til demokratisk dannelse.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes sociale udvikling?

Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmiljg:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Social udvikling
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag

Ses i samspil med de gvrige laereplanstemaer




Feelles nr. 16 & 18

Jf. fpg. "bernefeellesskaber betragter vi barns deltagelse i bgrnefeellesskaber, som et afggrende fun-
dament for at barnet kan opna trivsel udvikling og dannelse.

Jf. fpg ” dannelse og barneperspektiv’ har legen stor betydning for et barns sociale leering. Det ken-
detegnende ved legen er, at den bliver til undervejs, hvilket kreever at b@rnene undervejs kan af-
stemme sig med hinanden. Legen gger i hgj grad barnenes mulighed for at gve sig i samspilsregler.

Jf. fpg "leg” udaver vi, alt efter behov, vejledt deltagelse i legen, hvor vi hjeelper og guider der hvor
det er sveert. Vi er opmaerksomme pa, at vores laeringsmiljg understatter barnenes lyst til og mulig-
hed for at kunne fordybe sig, samt at udforske og foretage sig eksperimenter. Vi stgtter og guider i
legen og kommer med konstruktive legeudspil, der kan bidrage til at fastholde legen. Vi er meget op-
tagede af at tage barnets perspektiv og er observerende ift. hvilke gnsker de udtrykker verbalt eller
gennem kropssproget.

Jf. fpg "barnefeellesskaber” opfatter vi forskellighed som en resurse, og er derfor meget opmeerk-
somme pa, at medinddrage barnenes forskellige inputs og ideer, samt pa deres forskellige mulighe-
der for at deltage. P& den made opnar vi i hgjere grad muligheden for, at barnene hver iseer faler sig
som en veerdifuld del af feellesskabet.

| hverdagen er vi meget opmaerksomme p4, at fremhzeve og italesaette bgrnenes styrker. Vi mader
barnene med positive forventninger, da vi oplever, at det fremmer deres ga pa mod og det ggr dem
interessante overfor andre.

Specialtilbud: (nr.16)

Vi understatter de eksisterende bgrnefeellesskaber og relationer, samt stgtter/guider bgrnene i at
danne nye relationer og i at kunne indga i flere forskellige bgrnefeellesskaber. Vi statter relationerne
og barnefzaellesskaberne pa stuen, fx ved den daglige samling, hvor vi taler om og ser fotos af, hvem
af bgrnene der er kommet og hvem der ikke er. Vi taler om, hvad hvert barn skal den pageeldende
dag. Det geelder ogséa de barn der er fravaerende. Vi justerer Igbende indretningen pa stuerne, nar vi
tilrettelsegger leeringsmiljget og rammer for legen. Dette for at understgtte bgrnenes behov og det de
er optaget af, samt for at give bgrnene mulighed for at kunne fordybe sig i deres interesse.

Viinddrager IPad og bgrnebgger for at understgtte forskellige samtaleemner. Fx kan samtalen
handle om en kat. Samtalen kobler vi med, at vi fx synger om Postmand Pers kat. Vi snakker om
hinandens katte og vi ser fotos pa IPad.

Barnene har ofte sveert ved, at indga i legefaellesskaber. Vi er derfor meget opmaerksomme pa at
understgtte bgrnenes deltagelse i feellesskabet, ved at veksle mellem at ga foran, og ga ved siden af
bgrnene (fpl "dannelse og se/medbestemmelse”).

Vi iagttager bagrnene i de mere frie lege og vi er opmaerksomme p4, at veere tilgeengelige, for herved
at kunne hjeelpe/lzere bagrnene at forhandle og indga kompromisser og lgse konflikter i legen
(if.fpg.”Leg”). Vi oplever, at psedagoginitierede aktiviteter, som foregar pa tveers af stuerne, kan bi-
drage til, at bgrnene danner nye relationer. For at opna at bgrnene har overskud til at kunne indga i
nye relationer, er det ngdvendigt med tydelige og overskuelige rammer. Mange af bgrnene har ud-
fordringer i at fgle empati, og forstd andres reaktioner. Barnene har ofte ingen, eller meget lidt forsta-
else for andres fglelser/behov og har derfor ogsa sveert ved, at indgd i et ligeveerdigt samspil med




andre barn. Derfor har det en afggrende betydning, at vi formar at inddrage laering om samspilsreg-
ler, samt give bgrnene en forstaelse af egne og andres reaktioner, i alle former for peedagogisk prak-
sis(fpg”leeringsmiljger).

Vi understatter bgrnene i at kunne agere i samspil, ved fx at afholde sproglegsforlgb, (fpg "leering”)
hvor vi arbejder med falelser, samspil, turtagning, at falges ad og lykkes i leg. De sociale samspils-
regler og redskaber vi arbejder med i et sadan forlgb, implementere vi samtidig i de praksisfaelles-
skaber bgrnene indgar i.

Vi er opmeerksomme pa, om barnene danner gode erfaringer i samspillet med andre. Nar vi oplever,
at et barn har udfordringer i at indga i samspil, hjeelper og guider vi barnet, samt skaber rammerne
for samspillet med andre bgarn, pa en made der kan bidrage til, at det enkelte barn kan opna en fa-
lelse af at hare til. Fx kan et barn og en paedagog bygge en hule, som barnet efterfaglgende bliver
guidet i at invitere gaester ind i. Ydermere kan paedagogen komme med ideer, der kan veere med til
at holde legen i gang, eller blot yde vejledt statte, sa barnenes egne initiativer kommer i spil. | nr. 16
er barnefeellesskaberne ofte kun pa et antal af 2-3 barn. Barnene er meget forskellige, og vi betrag-
ter derfor ofte selve legen som et feelles tredje, hvor essensen handler om at skabe relationer bgr-
nene imellem. Hvis barnet har en ide, fglger den voksne ofte ideen, sammen med barnet. Vi skaber
rammer for, at leeringsmiljgernes sociale feellesskaber tilgodeser barnets perspektiv og dermed ogsa
hvilke muligheder barnet har for deltagelse. Ved de paedagoginitierede aktiviteter, har vi altid gjort os
didaktiske overvejelser om, hvordan vi bedst muligt understatter det enkelte barns deltagelse

Smabgrnsgruppen (nr. 18)

Praksiseksempel:

Tre bgrn og en voksen i garderoben. Den voksne hjeelper barn 1 med at fa tgj pa. De to andre bgrn
sidder ved deres plads og forsgger at tage deres tgj pa. Imens den voksne hjeelper barn 1, siger bar-
net lige pludselig "Taj!”. Den voksne svarer "Kaj?”. "Ja”, siger barnet. Barnet siger "vaek”. Voksen
sperger "er Kaj vaek?”. barnet siger ”ja” og griner. Barn 2 kommer smilende med haenderne for gj-
nene hen og siger it tit”. Nu griner de alle sammen. Den voksne siger "Har i laest "Kaj er vaek” til
samling i dag?” ”ja”; siger de i munden pa hinanden. Barn 3 kigger pa os og sender os et smil, imens

barnet tager gummistavler pa.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaer:

Kommunikation og sprog: Barnet styrker sit sprog, nar det opmuntres til at fortaelle mere, samtidig
med at den voksne hjeelper barnet med at italeseaette det barnet vil sige.

Alsidig personlig udvikling: Barnets selvveerd styrkes, nar det anerkendes og hjaelpes pa vej med at
forteelle det, der optager barnet.

Kultur, sestetik og feellesskab: Bgrnene oplever feellesskabet, nar den voksne og barn 2 aktivt
deltager i den samtale barn 1 igangseetter. Barnets kulturelle oplevelse bruges/styrkes, nar det
samtaler og leger ud fra den bog, det netop har faet laest.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det peedagoqgiske grundlag:

Barneperspektiv: Den voksne falger barnets initiativ, der snakkes om det, barnet bringer pa banen.

Dannelse: Bgrnene gver at vente pa tur til at fa hjeelp med at fa tgj pa og skiftes til at snakke og for-
teelle. De gver at fa tgjet pa, hvilket styrker deres selvstaendighed.

Leg: Barn 2 kommer og leger it tit” og lever sig ind i rollen.




Leering: Barnene venter pa tur. De gver at tage tgj pa. De styrker sproget gennem kommunikation.
Barnene leerer at den voksne lytter og felger deres initiativ nar de vil forteelle.

Barnefeellesskaber: Der er et lille faellesskab i garderoben, som alle er med i, pa hver deres made.

Paedagoqisk leeringsmiljg: Det er en rutinesituation, som udspiller sig i garderoben.

Bagrnehavegruppen (nr. 18)

Praksiseksempel

En gruppe med seks 4-arige barn sidder sammen med en voksen ved bordet og er klar til at spise
madpakker. Den voksne siger, at de skal teelle og sa synge madsang og spgrger efterfalgende hvad
han synes de skal teelle til. Barnet svarer 7, og sammen teeller gruppen til syv, hvorefter de begynder
pa madsangen. Da de er feerdige siger flere af ba@rnene, "nu kan jeg den naesten”. Barnene skiftes
hver dag til at bestemme, hvor meget de skal teelle til inden sangen startes. Da gruppen er faerdig
med at spise, tager den voksne "ugens bog” frem "Mimbo Jimbo og de store elefanter”. Den voksne
leeser bogen og sparger bgrnene om, hvad de kan se pa billederne, eks. "hvad tror i Mimbo Jimbo
faler?” Et barn svarer, at Mimbo er bange og viser med sin egen krop/mimik, hvordan det ser ud. Der
snakkes om sveere ord. Fx hvad betyder det at vandre, at veere lykkelig De fagrste gange bogen lee-
ses er det den voksne, der forklarer ordet, men efter nogle gange kan bgrnene svare. Under laesnin-
gen sparger den voksne pa skift, bgrnene om noget af det, der er fokus pa. En foraelder spgrger ind-
til, hvad det er for en madsang der synges, da barnet gerne vil synge den derhjemme. Derfor laver
den voksne en kopi til bgrnene, som de far med hjem.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaer:

Kommunikation og sprog: Sprog, ordforrad og talforstaelse styrkes, nar der teelles, laeses og synges.
Kommunikationen og evnen til at aflaese falelser (nonverbalt sprog) styrkes, nar bgrnene skal for-
teelle om, det de ser pa billederne. Kommunikationen styrkes, nar bgrnene far spgrgsmal og skal
svare.

Alsidig personlig udvikling: Barnenes selvtillid og selvveerd styrkes, nar de gver sig i at veere den,
der skal forteelle og svare pa spgrgsmal og nar de oplever, at de har leert noget. Barnets selvveerd
styrkes, nar det kan synge den nye sang derhjemme og maske leere den videre til familien.

Social udvikling: Even til at se/lytte til andre styrkes. Bgrnene opnar erfaring om, at andre maske
ikke teenker det samme son barnet selv.

Kultur, eestetik og faellesskab: Feellesskabet i barnegruppen styrkes, nar de sammen oplever succe-
sen ved at have leert en ny sang. Feellesskabet mellem hjem/institution styrkes, nar sangen ogsa kan
synges derhjemme. Det kulturelle styr-
kes, nar der leeses og ses pa billeder samtidig, barnene far en erfaring om, hvad det er at leese i en
bog. De aestetiske udtryk i bogen fremmer bgrnenes forstaelse for historien.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det paedagoqgiske grundlag:

Bgrneperspektiv: Bgrnene vil gerne deltage. Barnene er stolte over, at de kan synge sangen. Bar-
nene veelger hvor meget der skal teelles til.

Dannelse: Barnene gver sig i at lade andre svare og selv at vente pa tur




Leering: De styrker sproget, de gver og leerer nye ord, de gver at saette ord pa det de ser. De leerer
at fglge rytme i en sang. De gver sig i at teelle.

Barnefeellesskaber: Der er et lille faellesskab ved bordet, hvor alle far mulighed for at deltage

Paedagoqisk laeringsmiljg:
Det er en rutinesituation i forbindelse med spisning af madpakker.

Foreeldresamarbejde: En foreelder henvender sig for at fa viden, den voksne griber ideen og barnene
far en kopi af madsangen med hjem.

Sammenhange: | forhold til skolestart treener bgrnene, at man nogle gange ma vente pa tur og lytte
mens en anden svarer/taler

Barnesyn: Barnet er en vigtig og aktiv del af leeringsmiljget
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Kommunikation og sprog ’\

"Bgrns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relationer
med barnets foreeldre, i feellesskaber med andre bgrn og sammen med
det psedagogiske personale.

Det centrale for bgrns sprogtilegnelse er, at laeringsmiljget understatter v
barns kommunikative og sproglige interaktioner med det paedagogiske

personale. Det er ligeledes centralt, at det paedagogiske personale er
bevidst om, at de fungerer som sproglige rollemodeller for bgrnene, og
at barnene guides til at indga i faellesskaber med andre barn.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 40-41

Paedagogiske mal for lzereplanstemaet:

1. Det pesedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle bgrn udvikler sprog, der bidrager til, at
barnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle barn opnar erfaringer med at kommunikere
og sprogliggere tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale feellesskaber.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes kommunikation og
sprog?

Herunder, hvordan vores psedagogiske leeringsmiljg:

» Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kommunikation og sprog
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Feelles nr. 16 & 18

Ji. fpg "barnefeellesskaber” og "leg,” prioriterer vi de relationer der opstar mellem bgrnene hgit.
Barnets kommunikation og sprog tilegnes og udvikles bedst i neere relationer med deres foreeldre,
det peedagogiske personale og bgrnene imellem.

For at fremme den sproglige interaktion mellem bgrn/bgrn og barn/voksne, ivaerkseetter vi pseda-
goginitierede forlgb, som "sprogleg”, "dialogisk leesning”, "samling”, samt forlab, hvor vi arbejder
med bogstaver, tal, rim og remser (fpg "leering”). Vi etablerer laeringsmiljger i de daglige rutiner.
Fx i garderoben, hvor barnet har en til en kontakt med en voksen og hvor der ud over at stgtte
barnet i at blive selvhjulpen ogsa er fokus pa samtale, udtale og ordforrad. Vi involverer og sam-
arbejder med foreeldrene omkring barnets sproglige udvikling pa flere mader. Hvis der skal laves
en seerlig indsats, holder vi et mgde, hvor vi kommer frem til hvilke tiltag vi i samarbejde vil ga i
gang med. Vi informerer jeevnligt omkring de daglige paedagogiske tiltag, samt husker at forteeller
nar der sker nyt og bgrnene lzerer.




Vi meget opmaerksomme pa at snakke med barnene og ikke kun til bgrnene. Vi giver os tid til at
lytte, samtidig med at vi skaber en forstaelse af det at fare samtale, ved at barnene skiftevis by-
der ind og lytter til hinanden. Vi er rollemodeller, da vi ved at bgrn leerer ved at de gentagende hg-
rer ordene, Vi er derfor opmaerksomme pa hvordan vi snakker og hvilke ord vi bruger.

Det er bl.a. personalets opgave at seette ord pa alt, fx ting, falelser og handlinger, sa de harer en
masse ord og pa sigt tilegner sig dem. Dette gares bl.a. igennem planlagte aktiviteter (som fx dia-
logisk leesning, samling, sang), leg (hvor personalet seetter ord pa det vi leger, hjeelper barnene
med at kommunikere indbyrdes, konfliktlgsning) og hverdagens rutiner fx frokost (vi snakker sam-
men om hvad vi har laver om formiddagen, personalet fglger barnets initiativ til samtale/emner

Specialtilbud (nr. 16)

I nr. 16 har de fleste bgrn sveert ved at udtrykke sig verbalt. De har derfor behov for, at vi under-
stgtter det verbale sprog, med andre kommunikationsformer/redskaber. Fx tegn til tale, pitugram-
mer m.m De fleste af b@rnene er gode til at anvende kropssproget. Vi oplever, at alle bgrnene
udvikler en form for sprog, i den periode de er hos os. Feelles for alle er dog, at de har brug for en
seerlig indsats, og fokus pa sproget i dagligdagen.

Sproget er pa en eller anden made, altid inddraget i alt psedagogisk praksis. For at kunne under-
statte barnet pa bedste made, er de sproglige tiltag omkring det enkelte barn, udarbejdet med
baggrund i vores erfaringer, om barnets forudseetninger for at leere. Samtidig er det vaesentligt, at
finde en kommunikationsform som barnet kan forsta og anvende.

En gang ugentligt kommer der en tale-hgrekonsulent. Hun arbejder med alle bgrnene, enten via
sprog traening, eller via sparring med det paedagogiske personale.

Vi understatter bgrnenes kommunikative udvikling med mange forskellige kommunikationsformer.
Vi bruger boardmaker/PECS, konkreter, samt fotos, som redskaber til kommunikation og sprog-
udvikling. De fleste af bgrnene, gar brug af en dagstavle, og/eller flip flapp, til at synliggere da-
gens, eller en aktivitets forlgb. Ved brug af dagstavle, er det ogsa muligt, at synliggare nar der
sker en aendring i dagens forlgb.

Vi har seerlig fokus pé at understgtte bgrnene i, at kunne give udtryk for deres falelser og behov.
Fx bruger vi et boardmaker meerke, som indikerer "feerdig” til at understette barnet i, at kunne ud-
trykke, at det er feerdigt med fx at spise.

Til de barn, hvor sproget er meget begreenset, eller hvor det vurderes, at de vil have vedvarende
begreaenset verbalt sprog, leerer vi bgrnene, at understgtte deres sprog med tegn til tale, eller an-
det der er brugbart for dem.

Vi leeser ofte historier og synger sange sammen med bgrnene. Bgger, skriveredskaber, papir
m.m ligger tilgaengelige for bgrnene. Ved at bgrnene har fri adgang til disse redskaber, kan de
blive introduceret til bagernes univers, samt kan muligheden for at skabe bgrnenes nysgerrighed
for skriftsproget blive etableret.

Vi har fotos/billeder haengende i bagrnehgjde, der kan give anledning til samtale. | de fleste bagrne-
feellesskaber er sproget omdrejningspunktet. Vi gver sproget gennem hverdagens mange begi-
venheder. Vi indgar ofte i, eller rammesaetter bgrnenes lege, for bl.a. at understgtte kommunikati-
onen bgrnene imellem. Herunder ogsa at gare dem opmaerksom pa det nonverbale sprog, samt i
at kunne udtrykke de tanker og ideer de matte have.

| de friere lege er vi opmeerksomme pa interaktionen mellem bgrnene. Vi er opmaerksomme pa at
agere som rollemodeller, veere tilgeengelige og igangsaeettere for legen og vi hjeelper bgrnene
med, at saette ord pa handling. Fx kan vi, med afsaet i observationer, fa en forstaelse af, at et barn




gnsker at indgd i et legefeellesskab med et andet barn, og hjaelpe ved at sige ” jeg kan se du kig-
ger pa det Ole leger med, maske du kan prave at spgrge om du ma veere med”. Bade vi og tale-
hare konsulenten er meget opmaerksom pa, at inddrage foreeldrene i arbejdet omkring den sprog-
lige udvikling, enten gennem samtale, eller ved at finde materiale som foraeldrene kan arbejde
med. Vi har daglig kommunikation med alle foreeldre. Vi skriver hver dag hjem til forseldrene om,
hvad barnet har oplevet i b@rnehaven, Vi anvender de mange fotos som vi tager i lgbet af dagen,
til at lave en skildring af barnets oplevelser, pa en made hvor barnet kan "forteelle” samtidig med,
at foraeldrene kan forsta barnets historie.

Smabgrnsgruppen: (nr.18)

Praksiseksempel:

Tre bgrn og en voksen er i garderoben. Den voksne hjeelper barn 1 med at fa tgj pa. De to andre
barn sidder ved deres plads og forsgger at tage deres tgj pa. Imens den voksne hjeelper barn 1,
siger barnet lige pludselig "Taj!”. Den voksne svarer "Kaj?”. "Ja”, siger barnet. Barnet siger "vaek”.
Voksen sparger "er Kaj vaek?”. barnet siger "ja” og griner. Barn 2 kommer smilende med hezen-
derne for gjnene hen og siger "tit tit”. Nu griner de alle sammen. Den voksne siger "Har i laest "Kaj
er vaek” til samling i dag?” ”ja”; siger de i munden pa hinanden. Barn 3 kigger pa os og sender os
et smil, imens barnet tager gummistavler pa.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaer:

Kommunikation og sprog: Barnet styrker sit sprog, nar det opmuntres til at forteelle mere, samtidig
med at den voksne hjeelper barnet med at italesaette det barnet vil sige.

Alsidig personlig udvikling: Barnets selvvaerd styrkes, nar det anerkendes og hjeelpes pa vej med
at forteelle det, der optager barnet.

Kultur, sestetik og feellesskab: Bgrnene oplever feellesskabet, nar den voksne og barn 2 aktivt
deltager i den samtale barn 1 igangseetter. Barnets kulturelle oplevelse bruges/styrkes, nar det
samtaler og leger ud fra den bog, det netop har faet laest.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det paedagoqgiske grundlag:

Barneperspektiv: Den voksne falger barnets initiativ, og der snakkes om det, barnet bringer pa
banen.

Dannelse: Barnene gver at vente pa tur til at fa hjeelp med at fa tgj pa og skiftes til at snakke og
forteelle. De gver at fa tagjet pa, hvilket styrker deres selvsteendighed.

Leg: Barn 2 kommer og leger it tit” og lever sig ind i rollen.

Leering: Barnene venter pa tur. De gver at tage tgj pa. De styrker sproget gennem kommunika-
tion. Barnene leerer at den voksne lytter og fglger deres initiativ nar de vil forteelle.

Barnefeellesskaber: Der er et lille feellesskab i garderoben, som alle er med i, pa hver deres
made.

Paedagoqisk leeringsmiljg: Det er en rutinesituation, som udspiller sig i garderoben.

Barnesyn: Barnet har en veerdi i sig selv og bliver anerkendt af den voksne.




Bagrnehavegruppen (nr. 18)

Praksiseksempel

En gruppe med seks 4-arige barn, sidder sammen med en voksen ved bordet og er Klar til at
spise madpakker. Den voksne forteeller, at nu skal de skal teelle og synge madsang. Den voksne
spgrger et af bgrnene, hvad han synes de skal teelle til. Han svarer 7, og sammen teeller gruppen
til syv, hvorefter de synger madsangen. Da de er feerdige siger flere af bgrnene, "nu kan jeg den
naesten”. Bgrnene skiftes hver dag til at bestemme, hvor meget de skal teelle til inden sangen
startes. Da gruppen er feerdig med at spise, tager den voksne "ugens bog” frem "Mimbo Jimbo og
de store elefanter”. Den voksne lzeser bogen og sparger bgrnene om, hvad de kan se pa bille-
derne, eks. "hvad tror i Mimbo Jimbo faler?” Et barn svarer, at Mimbo er bange og barnet viser
med sin egen krop/mimik, hvordan det ser ud.

Der snakkes om sveere ord, eks. hvad betyder det at vandre, eller at veere lykkelig. De farste
gange bogen leeses, er det den voksne, der forklarer ordet, men efter nogle gange kan bgrnene
svare. Under leesningen spgrger den voksne pa skift bgrnene, om noget af det, der er fokus pa.
En foraelder sparger efter, hvad det er for en sang vi synger, da barnet har ydret at det gerne vil
synge sangen derhjemme.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaer:

Kommunikation og sprog: Sprog, ordforrad og talforstaelse styrkes, nar der teelles, laeses og syn-
ges. Kommunikationen og evnen til at aflaese falelser (nonverbalt sprog) styrkes, nar bgrnene
skal forteelle om, det de ser pa billederne. Kommunikationen styrkes, nar bagrnene far spgrgsmal
og skal svare.

Alsidig personlig udvikling: Barnenes selvtillid og selvveerd styrkes, nar de aver sig i at veere den,
der skal forteelle og svare pa spgrgsmal og nar de oplever, at de har leert noget. Barnets selvveerd
styrkes, nar det kan synge den nye sang derhjemme og maske laere den videre til familien.

Social udvikling: Even til at se/lytte til andre styrkes. Bgrnene opnar erfaring om, at andre maske
ikke teenker det samme son barnet selv.

Kultur, eestetik og feellesskab: Feellesskabet i barnegruppen styrkes, nar de sammen oplever suc-
cesen ved at have lzert en ny sang. Feellesskabet mellem hjem/institution styrkes, nar sangen
ogsa kan synges derhjemme. Det kul-
turelle styrkes, nar der laeses og ses pa billeder samtidig, barnene far en erfaring om, hvad det er
at leese i en bog. De aestetiske udtryk i bogen fremmer barnenes forstaelse for historien.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det paedagoqgiske grundlag:

Barneperspektiv: Bgrnene vil gerne deltage. Bgrnene er stolte over, at de kan synge sangen.
Barnene veelger hvor meget der skal teelles til.

Dannelse: Barnene gver sig i at lade andre svare og selv at vente pa tur

Leering: De styrker sproget, de gver og leerer nye ord, de gver at seette ord pa det de ser. De lee-
rer at fglge rytme i en sang. De gver sig i at teelle.

Barnefeellesskaber: Der er et lille faellesskab ved bordet, hvor alle far mulighed for at deltage

Paedagoqisk leeringsmiljg: Det er en rutinesituation i forbindelse med spisning af madpakker.
Foreeldresamarbejde: En foreelder henvender sig for at fa viden, den voksne griber ideen og ber-
nene far en kopi af madsangen med hjem.

Sammenhaenge: | forhold til skolestart treener bgrnene, at man nogle gange ma vente pa tur og
lytte mens en anden svarer/taler

Barnesyn: Barnet er en vigtig og aktiv del af laeringsmiljget
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Krop, sanser og beveaegelse ’

"Bern er i verden gennem kroppen, og nar de stattes i at bruge, udfor- O
dre, eksperimentere, maerke og passe pa kroppen — gennem ro og
beveegelse — leegges grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.

Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udggr fundamen- ‘
tet for erfaring, viden, falelsesmeessige og sociale processer, ligesom al

kommunikation og relationsdannelse udgar fra kroppen”.

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 42-43

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udforsker og eksperimenterer med
mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn oplever krops- og beveegelsesgleede
bade i ro og i aktivitet, s& barnene bliver fortrolige med deres krop, herunder kropslige fornem-
melser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for beveegelse.

Hvordan understatter vores paedagogiske lseringsmiljg udviklingen af bgrnenes krop, sanser og
beveegelse?

Herunder hvordan vores peedagogiske leeringsmilja:
e Understgtter d to paedagogiske mal for temaet krop og beveegelse
e Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag

e Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer




Feelles nr.16 & 18

Kroppen er et sammensat sansesystem, som udggr fundamentet hos det enkelte menneske. San-
sesystemet opbygges af erfaringer, viden, kommunikation samt fglelsesmaessige, sociale og rela-
tive processer. Grundlaget for barns fysiske og psykiske trivsel, dannes nar de opnar en balance
mellem at give kroppen ro, og lade den veere i beveegelse. Barnet opnar fysisk og psykisk trivsel
gennem beveegelsesglaede, leg, kreativitet og fysisk udfoldelse. Barnet skal stgttes i at meerke,
bruge og leere sin krop at kende, gennem eksperimenterende og sansemaessige udfoldelser. Bar-
nets sanseudvikling, er adgangen til at forsta og begribe verden. Derfor er det afggrende, at barnet
far mulighed for at gve sig i at kunne maerke/sanse sin krop, samtidig med, at de voksne der er
omkring barnet, hjeelper og guider ved fx at szette ord pa det der sker i kroppen.

Forskningen siger, at bagrn opnar den mest optimale udvikling motorisk og mentalt, ved at de hele
tiden bryder deres graenser og tgr at tage chancer. Bgrnene skal selv finde ud af "hvad jeg kan”,
og selv meerke pa egen krop hvor deres graense er, sa det ikke hele tiden er de voksne, der forteel-
ler hvornar de skal stoppe. Det er vigtigt at barnene selv drager sddanne erfaringer, da det kan bi-
drage til, at de er langt bedre rustet, nar de pa et tidspunkt skal feerdes i et miljg, hvor der ikke hele
tiden er en voksen i neerheden, til at rade og vejlede dem. Fx nar bgrnene skal lzere at feerdes i tra-
fikken, er det en fordel, at de selv har leget med stor fart og at de er vant til at orientere sig ift. an-
dre der beveeger sig i fart omkring dem.

Jf fpg "leeringsmilj@” har vi indrettet stuerne og legepladsen, sa bgrnene har mulighed for at ud-
folde sig motorisk, med finmotoriske aktiviteter, sd som tegne, skrive, lege med perler, samt med
grov motoriske aktiviteter, s& som hulebyggeri, klatring, gynge, lgbe trille m.m. | neermiljget har vi
skoven, som flittigt bliver brugt til motoriske og kognitive udfoldelser

Jf. fpg "leering” tilrettelaegger vi paedagoginitierede forlab, hvor vi har fokus pa at motivere bgrnene
til at udforske og eksperimentere med at bruge deres krop og sanser pa forskellige mader. Vi gar
brug af legepladsens faciliteter, fx ved at cykle, klatre, trille og gynge. Vi laver rytmik, forhindrings-
baner og sanglege med fagter. Derudover forsgger vi at fglge bgrnene, i de lege og undersggelser
de selv foreslar og/eller igangsaeetter

Vi er opmaerksomme pa, at leeringsmiljgerne giver plads til, at bgrnene kan danne kropslige erfa-
ringer i det sociale samspil. Fx ved at bgrnene bliver optaget af hinandens kunnen, og spgrger en
voksen ” Hvorfor kan han klatre op i tarnet”, hvorpa vi kan svare, ” fordi han har gvet sig rigtig
mange gange”. Efterfelgende kan det ske, at barnet forsgger at udfordre sin egen formaen.

Vi oplever ogsa, at bgrnene i deres leg og samspil inspirerer hinanden, til at turde afprgve sig selv.
Fx nar en i bagrnefeellesskabet er klatret op pa legehusets tag, ser vi efterfalgende, at flere af de
andre bgrn prgver pa at ggre det samme.

Vi tilrettelaegger eksperimenterende aktiviteter, hvor formalet er at udforske, eksperimentere og for-
dybe sig. Det kan fx handle om at undersgge kryb og kravl med mikroskop, lave sma terrarier/in-
sekthoteller, eksperimentere med vand og kartoffelmel, synke/flyde eksperimenter, lave sin egen
lava lampe m.m.

Vi er opmeerksomme pa at fange de spontane gjeblikke, ved fx at stoppe op, nar vi gar forbi en
dad mus/fugl, eller nar der flyver en humlebi forbi, hvor vi fglger barnets undren og lyst til undersg-
gelse. Vi giver barnene tid til legende undersggelser og de far mulighed for at eksperimentere med
fx vand/sand, snel/is m.m.

Jf. fpg "leering” etablerer vi laeringsmiljger, med henblik pa at age begrnenes selvhjulpenhed. Fx i
garderoben, ved toiletbesgg, handvask og i spisesituationen, hvor vi stiller individuelle krav til bgr-
nene, alt afhaengig af deres motoriske forméen og kognitive forstaelse.
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Jf. fpg. "dannelse og barneperspektiv’ er det ikke alle Nyskovens bgrn, der selv formar at skabe
den ro de har brug for i lgbet af dagen. Det er derfor vores ansvar at afleese og handle, nar vi kan
se, et barn har brug for pause. Vi har etableret “stille kroge” op til flere steder pa stuerne, som kan
bruges til formalet.

Specialtilbuddet (nr.16)

Barnene er vidt forskellige ift. spaendingsbehov og motoriske udvikling, hvilket laeringsmiljgerne
baerer tydeligt preeg af. Nogen bgrn har brug for mange stimuli og et hgijt aktivitetsniveau, mens
andre er mere forsigtige og usikre. Vi er, med afsaet i ovenstaende forskning, opmaerksom pa at
det er vigtigt, af, at give plads til risikofyldt leg. Vores graenser for hvad der er farlige og ok lege, er
ret varieret. Med afsaet i den naevnte forskning, er vi dog enige om, at bgrnene skal have mulighe-
den for at udfordre sig selv. Da udfordringerne vil veere forskellige fra barn til barn, er det ikke mu-
ligt at have generelle regler. Derfor har vi aftalt, at vi hver iseer byder ind til dialog, nar vi oplever
tvivl eller uro ift. de graenser vi selv eller andre seetter. Vi etablerer lseringsmiljger, hvor der er fokus
pa de motoriske grundsanser, samt pa lugte, smage, se og hgre sansen. Disse leeringsmiljger kan
bidrage til mange forskellige kropslige erfaringer og muligheder, bade ude og indendgrs. Bgrnene
deltager fx i et sanseforlgb i skoven, som er tilrettelagt af nr. 16°s fysioterapeut og en paedagog.

Et fysioterapeutisk perspektiv pa sanseforlgb i skoven

Gode motoriske feerdigheder har stor betydning for bgrns trivsel og sundhed. Med motorisk laering,
motorisk kontrol samt postural kontrol, kan bagrnene opna de vigtige feerdigheder og kan deltage
aktivt de daglige aktiviteter @stergaard 2008). Ved forlgbet “Motorik i skoven” seettes alle san-
serne i spil, og dermed ogsa subsystemerne der udvikler den posturale kontrol (Bruun 2017)

For at stimulere det taktile, propriceptive og vestibulaere system har vi lavet stationen: "Lab pa
bakken” med grundmotoriske bevaegelser som at kravle, snurre, hoppe, ga bagleens, svinge med
armene, trille og lgbe pa bakken. Samtidig med at de tre neevnte sansesystemer bliver stimuleret
og traenet, bliver der ogsa sat krav til barnenes kognitive funktion ved spejling og feedback/feed
forward (Hammer & Hgjsgaard 2012)

Med stationen: “"Balancebanen”, hvor b@rnene balancerer pa treestammer, kravler over og under
borde og vipper pa brzet giver ligeledes sansemotorisk treening, men ogsa saetter krav til bgrnenes
muskelstatus, seerligt styrken og udholdenheden (dstergaard 2008)

Stationen “Kast og grib med vandballon” saetter krav til bernenes gje-hand koordination nar de ka-
stes mod mal, og styrker de motoriske processer i centralnervesystemet. Her treenes ogsa den mo-
toriske kontrol nar de skal gribe den blgde vandballon uden at den gar i stykker (Jstergaard 2008)
Bgrnenes smags- lugte- og hgrer sans bliver stimuleret ved sansestationen. Her skal bgrnene
smage pa de forskellige beer, dufte til forskellige urter og blomster, eller hare lyden af rindende
vand eller koglerne der knaser mellem haenderne. Alt imens bgrnene bruger synet til at se de for-
skellige former og farver.

Og med sansebanen bliver den taktile sans stimuleret, hvor bgrnene maerker forskellige underlag
med fgdderne ved at ga pa sten, sand, kogler og i vand. Imens de gar pa de forskellige underlag,
anvender bgrnene feedback til at justere veegtfordelingen pa de forskellige underlag sa deres
greenseveerdi for sansestimuli overholdes (Stegger 2017).




Jf fpg "leeringsmiljg” er fysioterapeutens treeningsforlgb, altid udarbejdet med afseet i det enkeltes
barn behov. Nar fysioterapeuten er involveret i at udarbejde et treeningsforlgb til hele barnegrup-
pen, er forlgbet udarbejdet med afsaet i at alle barn kan deltage pa hver deres made og at de alle
kan fa noget ud af at deltage i forlgbet.

Smabarns gruppen (nr.18)

Praksiseksempel:

3 bgrn og en paedagog er nede i skoven, hvor bgrnene Igber og kaster med blade, som rammer
dem selv pa hoved og krop. Der kommer en dreng mere til, som gerne vil veere med, men de an-
dre gér hele tiden veek fra ham.

Drengen star nu ved bordet, der star i skoven, og raber paedagogens navn og siger "Se, kom”. Pee-
dagogen gar over til bordet og drengen kravler op pa baenken og viser at han kan putte en gren
ned imellem breedderne pa bordet. "Se den kom igennem” siger drengen. Paedagogen spgrger, om
han kan finde andre ting, der kan komme igennem hullet mellem braedderne. Drengen Igber ud og
finder en sten og kommer sa tilbage. Han prgver at fa stenen ned igennem hullet. Han vender og
drejer stenen, maser og skubber, men det kan den ikke. Nej, kan ikke” siger han. Paedagogen si-
ger "nej, den er for stor”. Drengen siger "for stor”. Drengen Igber igen ud for at finde ting han kan
afprgve og i mellemtiden er de 3 andre bgrn kommet hen for at se hvad vi laver. Drengen kommer
tilbage med en lille sten og viser de andre, hvad han ger. Nu vil de ogsa preve, sa de henter for-
skellige ting i skoven og vi snakker om, hvad tingene hedder og om de er store eller sma og om de
kan komme igennem hullet.

Paedagogen laver et opslag pa Aula, hvor vi fortzeller hvad vi har lavet ude pa legepladsen i dag.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaer:

Krop, sanser og bevaegelse: grovmotorik og balancesans styrkes, nar bagrnene lgber i det ujsevne
underlag i skoven. Deres fglesans styrke, nar de kaster med blade, som rammer dem igen. Finmo-
torik og faglesans styrkes hos drengen, der putter ting ned mellem braedderne.

Alsidig personlig udvikling: Selvveerd styrkes, nar "det afviste barn”, oplever, at han er veerdifuld for
den voksne og senere for de andre bgrn. Udholdenhed, koncentration og lysten til at udforske styr-
kes hos barnet, der afpraver, hvad der kan komme igennem braedderne pa bordet. Selvveerd styr-

kes, nar "missionen” lykkes og nar han viser de andre, hvad han kan.

Natur, udeliv og science: Leeringsmiljget er naturen/uderummet. Science styrkes, nar barnet afprg-
ver muligheder med forskellige starrelser af det samme. Barnene far erfaring for / viden om, hvad
der stort og smat i forhold til hinanden.

Social udvikling: Bgrnene oplever, at andre bgrn har ideer, som er speendende. Og bgrnene
bidrager dermed ubevidst til hinandens udvikling. Bgrnenes sociale samspil styrkes, nar
paedagogen understgtter, at de 3 andre bgrn kommer med i aktiviteten.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer | det peedagoqgiske grundlag:

Bgrneperspektiv: Paedagogen falger barnets initiativ til at udforske/undersgge hvilke ting der kan
komme ned imellem braedderne pa baenken. De andre barn viser interesse for undersggelsen/ud-
fordringen og paedagogen hjeelper bagrnene ind i "legen” sa der opstar et faellesskab omkring at
finde ud af hvilke ting der kan komme igennem. Derved bliver drengen, der farst blev valgt fra, nu
en del af feellesskabet og kan veere ham der viser hvordan man ger.
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Dannelse: Der ventes pa tur til at putte de ting de finder gennem braedderne.

Leg: Det ene barn seetter gang i leg/undersggelse og indbyder den voksne til at vaere med. Senere
kommer der flere bgrn til som den voksne hjeelper med ind i leg. Det er bgrnene der styrer legen,
men den voksne saetter begreber pa og udvider deres viden igennem leg (leererig leg).

Leering: Hvad er stor / lille? Peedagogen saetter ord pa de forskellige ting som barnene finder.
Leererig leg — paedagogen udvider bgrnenes viden ved at g& med i undersggelserne og seetter ord
pa.

Barnefeellesskaber: Farst er der 1 barn der sgger de andre barns feellesskaber, men bliver afvist.
Dernaest sgger barnet den voksnes feellesskab, og lidt efter kommer de andre bgrn til og dermed
udvides feellesskabet.

Paedagoqgisk leeringsmiljg: Spontan aktivitet/leg igangsat af et barn, men hvor den voksne putter
lzering ind undervejs (leererig leg). Der er plads til at andre bgrn kan komme til/deltage.

Foreeldresamarbejde: Der bliver lagt et opslag ud pa Aula hvor vi forteeller hvad vi har lavet, sa for-
eeldrene kan snakke med bgrnene om det.

Barn i udsatte positioner: Det ene barn matte ikke veere med i leg og indbad derfor den voksne til
leg. Efter lidt tid blev det drengen lavede interessant for de andre og psedagogen hjalp dem ind i et
feellesskab sa de sammen kunne udforske. Det udsatte barn (drengen de andre ikke ville lege
med), fik ejerskab af legen og kunne vise de andre hvordan man gar.

Barnesyn: Den voksne viser barnet, at det er veerdifuldt.

Bgrnehavegruppen nr 18

Praksiseksempel

En gruppe pa 12 bgrnehavebgrn og 2 voksne er i gymnastiksalen. Den ene voksne har i forvejen
forberedt den fagrste aktivitet. Der er opsat 6 digitale tgjklemmer forskellige steder i gymnastiksalen.
Pa dem er der indtalt sma beskeder, der fortzeller barnene, hvad de skal gagre eks. "Du er et pind-
svin, der skal trille hen ad matten”, "Du er en stor edderkop, der skal kravie op i ribberne” "Du er en
regnorm, der skal krybe hen af gulvet”, "Du er en hjort der skal lgbe megahurtigt” Beskederne har
sammenhaeng til det aktuelle emne "natur” og har fokus pa motoriske grundbevaegelser.

Barnene bliver bedt om at finde sammen to og to, de placeres rundt om i salen ved de forskellige
poster. Den voksne viser, hvordan bgrnene skal trykke pa tajklemmen for at fa beskeden frem. Et
barn siger: "det er dig der snakker i den”, flere af ba@rnene griner af dette. Herefter gar bgrnene i
gang med at lytte og beveege sig. De voksne gar rundt i salen og hjeelper og opmuntrer bgrnene i
deres aktiviteter. Samtidig bliver der taget billeder, som bliver lagt pa Aula. Efter et kvartes tid be-
gynder bgrnene, at finde pa andre ting at lave, sa aktiviteten afsluttes. Da der senere er madpak-
ker vil bgrnene gerne se, hvordan tagjklemmerne virker, sa den voksne lader pa skift bgrnene ind-
tale en besked, som alle s& hgrer bagefter.




Praksiseksemplet set i forhold til lzereplanstemaer:

Krop, sanser og beveegelse: Bgrnene traener deres grundmotorik (kravle, krybe, trille). De styrker
kondition, nar de bliver forpustede af at Igbe. De styrker udholdenhed, nar de praver at klare
opgaven, selvom det kan veere sveert.

Alsidig personlig udvikling: Selvveerd styrkes, nar barnet stattes i mestre opgaverne. Lysten til
lzering styrkes, nar bgrnenes nysgerrighed anerkendes og de afprgver "klemmerne”

Social udvikling: Barnene oplever, at alle kan deltage. De treener deres forstaelse for at
forskellighed i fysisk niveau ikke er afggrende for deltagemuligheder.

Natur, udeliv og science: Nar bgrnene skal agere som et dyr far de en forstaelse for, hvordan dyret
beveeger sig. Barnenes brug af digitale materialer styrkes.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det peedagoqgiske grundlag:

Bgrneperspektiv: Bgrnene griner og deltager aktivt. Barnene veelger selv deres "makker”, det giver
barnet tryghed i en ny aktivitet. Aktiviteten afbrydes, da interessen for den daler. Den voksne fglger
bgrnenes interesse ved madpakker og viser hvordan klemmerne virker.

Dannelse: Barnene gver sig i at hjeelpe hinanden, de gver at vente pa at fa lov til at prave og
trykke pa tgjklemmen. De gver sig i at passe pa tingene (Tgjklemmerne)

Leg: Barnene leger, at de dyr imens de bevaeger sig. Leg er igangsat og bestemt af de voksne.

Leering: De gver sig i at lytte til en besked. De leerer om digitale gadgets og gver sig i at bruge
dem. De hgrer om, hvordan de forskellige dyr bevaeger sig.

Barnefeellesskaber: Der er et feellesskab i gymnastiksalen, hvor alle kan veere med, man ger det
sa godt man kan. Man er sammen med den man helst vil veere sammen med.

Paedagogisk leeringsmilig: Gymnastiksalen, hvor der er plads og redskaber til at bruge kroppen pa
mange mader. Der er tilgeengelige voksne, der hjeelper og statter, hvor der er brug for det.

Forzeldresamarbejde: Billeder laegges pa Aula og der skrives om, hvad aktiviteten gar ud pa.

Barnesyn:
Barnene er medbestemmende. Bgrnene vil gerne vide mere om tgjklemmer og far lov til selv at

afpreve dem.
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Natur, udeliv og science ’\

"Naturoplevelser i barndommen har bade en folelsesmaessig, en krops-
lig, en social og en kognitiv dimension.

erfaringer med naturvidenskabelige teenke- og analysemader. Men
naturen er ogsa grundlag for arbejdet med beaeredygtighed og samspillet
mellem menneske, samfund og natur.”

Naturen er et rum, hvor bgrn kan eksperimentere og ggre sig de farste /

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 44-45

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn far konkrete erfaringer med naturen,
som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som giver bgrnene mulighed for at
opleve menneskets forbundethed med naturen, og som giver bgrnene en begyndende forstaelse for

betydningen af en beeredygtig udvikling.

. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn aktivt observerer og undersgger natur-
feenomener i deres omverden, sa bgrnene far erfaringer med at genkende og udtrykke sig om arsag,
virkning og sammenhaenge, herunder en begyndende matematisk opmaerksomhed.

Hvordan understgtter vores peedagogiske laeringsmiljg, at bgrnene ger sig erfaringer med
natur, udeliv og science?

Herunder, hvordan vores psedagogiske leeringsmiljg:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Natur, udeliv og science
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Feelles nr. 16&18

Naturoplevelser og udeliv giver plads til sansning, beveegelse, fantasi og kreativitet.

Jf. fpg ” inddragelse af lokalsamfundet”, etablerer vi leeringsmiljger, hvor der er fokus pa at give
barnene alsidige oplevelser med natur, udeliv og science. | naturen har bgrnene mulighed for at
koble af og bare veere til stede. Eller de kan fordybe sig, eksperimentere og undersgge, samtidig
med at de leger.

Vi understgtter bgrnene i, at vaere opmaerksomme pa det der sker rundt om i naturen. Fx lytter vi til
vindens sus, eller fuglene der synger. Vi dufter til planter og blomster og vi kan sammen rynke pa
naesen nar vi kan lugte, at der spredes gylle pa marken, eller nar vi stgder pa radnet affald.

Nar vi feerdes i naturen sammen med bgrnene, er vi nysgerrige pa det der fanger deres interesse
og giver tid til, at vi sammen kan undersgge og snakke om det de er optaget af. Fx stopper vi op,
nar der kravler en snegl pa vejen, nar vi magder den travle myre, eller nar vi ser de smukke efter-
arsblade der er faldet ned fra treeerne. Vi hopper i vandpytter, og bruger rigtigt meget tid pa at lege,
plaske og blive vade. Vi undersgger kryb og kravl i teet krat, under sten eller treestubbe, med en lup
og mikroskop, hvorefter vi laver terrarier og insekthoteller. Vi finder fuglerede, fjer og aeg, der er
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klaekkede. Det kan inspirere til snakke med bgrnene om fx hvordan fugleungerne far mad og hvad
de spiser m.m.

Vi vaegter legen i naturen hgit, hvor bgrnenes fantasi kan fa frit spil. Pa legepladsen er der mulig-
hed for at bygge huler i traeerne, eller i cementraret. Bakken pa legepladsen eller i skoven, kan
give ideer til at labe og trille, samt til at lege fantasilege, s& som sgraverskib eller udkigstarn. Bade
skoven og legepladsen giver mulighed for at lege gemmeleg, klatre i traeer eller lege fantasilege
med fx pistoler og sveer.

Jf. ’krop, sanser og bevaegelse” er vi meget beviste om, at et barns motoriske udvikling i hgj grad
er koblet med og pavirker den kognitive udvikling. Derfor sgrger vi for, at udfordre bgrnene i at feer-
des i ujeevnt terreen eller pa steder, hvor en god balance er ngdvendig

Specialtilbud: nr.16

Vi er udenfor hver dag, aret rundt og i al slags vejr. Vi falger arstidernes gang, ved at vi fx ved
samling, snakker om, hvilket tgj vi skal have pa, i forhold til hvordan vejret er udenfor. Vi synger
arstidens sange og vi planleegger psedagoginitierede aktiviteter, der inddrager arets gang i naturen.
Fx laver vi frostbilleder, keelker og gar pa frosne vandpytter, nar det fryser og sner. Vi sar frg til
gregnsager eller planter i hgjbedene pa legepladsen om foraret, og vi hgster/plukker det igen om
sommeren eller efteraret. Vi kigger pa, og undersgger arstidens insekter, fugle og dyr. Vi plukker
baer og samler nedfaldne frugter og bgrnene hjeelper efterfalgende med at lave saft og marmelade.
Vi anvender naturmateriale til kreative udfoldelser, til fx at lave billeder, figurer eller andet som bgr-
nene har lyst til at lave.

f. fpg "bernefeellesskaber” veegter vi bgrns deltagelse i bgrnefaellesskaber hgjt. De paedagoginitie-
rede naturprojekter, er ofte faellesprojekter, som er planlagt p4 en made, hvor alle bgrnene kan del-
tage. Fx laver vi sanse- og motoriske forlgb (kultur, sestetik og feellesskab).

Vi er ofte pa ga eller bustur. Mindst en gang ugentligt er en gruppe bgrn pa bustur.

Vi laver ofte bgrnegrupper pa tveers, hvor vi tager hgjde for muligheden for at danne bgrnefeelles-
skaber. Skoven der ligger bag ved Nyskovens Barnehus, bliver ogsa flittigt brugt til sma ga turer
eller hvor der skal blokkes aebler eller fiskes i den lille s@.

Smabgrn nr 18

De 4 yngste smabgrn, som sidder i firlingebarnevognen, og PA (paedagogisk assistent) er gaet pa
tur til den nzerliggende skov. De er pa vej hen for at se, om aeblerne er blevet modne, sa de kan
tage dem med hjem. PA karer barnevognen helt hen under treeet, sd bgrnene naesten kan na aeb-
lerne. Alle barn, praver at straekke deres arme op, sa de kan na aeblerne.

"mig, mig, mig”... siger pige A. Vil du gerne have et eeble?” spgrger PA. "Ja,” siger pigen. PA hiver
lidt i den store gren, som er fuld af modne abler.

Nu kan pigen A og de andre bgrn na aeblerne. Dreng B smager pa ablet, siger "Sur” og rynker
hele ansigtet. PA smiller og siger "Er aeblet sur?” Ja, giner Drengen

PA samler nogle aebler op, som ligger pa jorden. "Se.... Der er en lille orm, inde i eeblet.” siger PA
og viser aeblet med ormen, til alle barnene. De er meget ivrige efter at se ormen.

Der bliver samlet en keempe pose abler, der tages med hjem. Barn A og B hjeelper hinanden med
at holde posen, indtil vi nar hjem. PA tager billeder, der bruges i det daglige opslag til foreeldrene.




Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaerne:

Natur, udeliv og science: Bgrnene ser/leerer, hvor eeblerne kommer fra, de ger sig erfaringer med,
hvordan friske aebler fgles, hvordan de smager og hvordan man far dem af grenen. De lzerer, at
der kan bo en orm i et a&ble.

Alsidig personlig udvikling: Bgrnene er veerdifulde, da de hjeelper med at plukke aeblerne og holde
posen.

Kommunikation og sprog: Sproget styrkes, nar der tales om det barnene ser/oplever.

Krop, sanser og beveegelse: Finmotorik og gje/handkoordination treenes, nar der skal plukkes
aebler af grenene. Smagssansen stimuleres, nar der smages pa aeblerne.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det peedagoqgiske grundlag:

Barnesyn:
Barnene kan veere med pa hver deres niveau og kan deltage ud fra deres naermeste udviklings-

zone.

Bgrneperspektiv:
PA falger barnets perspektiv, ved at hive grenen ned til barnene da de gerne vil tage et aeble
hver. Pige A siger "mig, mig, mig.”

Dannelse:
Pigen og drengen hjeelper hinanden med at holde posen med ablerne.

Leering:
Barnene undersgger seblerne ved at plukke dem, kigge pa dem og smage pa dem.
PA viser aeblet med ormen i og saetter ord pa sa bagrnene leerer hvad en orm er.

Bgrnefeellesskaber:

De yngste har mulighed for at komme til udtryk. De kan alle vaere med i denne aktivitet. Nu hvor
de zeldste smabgrn ikke er med, er der tid og ro til at barnene kan udtrykke sig og paedagogen
hjaelper dem med at seette ord pa.

Paedagoqisk leeringsmiljg: PA har valgt at lave en lille gruppe, med de yngste bgrn. Vi har flyttet
vores laeringsmiljg ned i skoven. De store smabgrn er ikke med, sa der er tid og ro til at de yngste
kan udtrykke sig.

Foreeldresamarbejde: Vi skriver et lille opleeg pa Aula, om hvad vi har lavet i dag, sa foreeldrene
kan snakke med bgrnene om det.

Bgrn i udsatte positioner:
En lille gruppe. Alle bgrnene kan veere med uanset position.

Praksiseksempel:

Barnehavegruppen 15 bgrn og 3 voksne gar pa tur. Barnene gar to og to pa raekke. De 2 drenge,
der gar forrest far lov til at bestemme, hvilken vej vi skal ga. Vi gar vi forbi en majsmark, der lige
er blevet hgstet. De forreste barn raber pludselig, at der er flere majs der ikke er hgstet. Paed.
sparger bgrnene, om vi skal ga ind pa marken og se pa dem. Bgrn og voksne gar sammen ind pa
marken. Paed. starter med at knaekke majskolber af og dele dem ud. Flere barn falger efter og be-
gynder at finde flere kolber, som de kan knaekke af.




Nogle af barnene forsgger ogsa at hive hele majsstaenger op af jorden. Bgrnene undersgger kol-
berne ved at abne dem, nogen sparger, hvad det er og far det fortalt. Der pilles i kolberne, nogen
barn spiser af majsene og forteeller om de synes det smager godt eller at de ikke kan lide dem.
En af de yngste drenge spiser af majskolben sa saften driver ud af munden pa ham. Da vi skall
tilbage til barnehaven far bgrnene at vide, at vi lader resterne af majskolberne ligge, da der ma-
ske kommer nogle harer eller radyr som vil spise dem i nat. Vi begynder at ga ud af marken, da
der pludselig er et barn, der raber, at der er radyrspor. Voksne og andre bgrn skynder sig hen for
at se de flotte dyrespor. Et andet barn ser et "traktorfodspor,” 3 af drengene forteeller, hvilke ma-
skiner, der bruges til at hgste majs og hvem de kender der har sddan nogle maskiner. Et andet
barn ser et fodspor fra en gummistgvle (faktisk et vi lige selv har sat), de andre bgrn er meget en-
gagerede og finder flere gummistgvlespor. Der tages billeder pa turen, som vises og fortzelles om
pa Aula.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaer:

Natur, udeliv og science: Bgrnene leerer, hvordan majsplanter og kolber ser ud. De leerer hvor pa
planten den majs de kan spise findes. De prgver smagen af ra majs. Bgrnene leerer om forskellige
spor, der kan ses i naturen.

Alsidig personligudvikling: Selvveerd styrkes, nar bgrnenes initiativer og lyst til at undersgge
anerkendes. Selvveerd styrkes, nar man afprgver noget nyt, som f.eks. at smage pa majsen.
Opmezerksomhed og koncentration traenes, nar barnene prgver at finde flere spor.

Krop, sanser og bevaegelser: Motorik og balancesans styrkes, nar bagrnene gar i den meget
ujeevne mark.

Social udvikling: Bgrnene oplever, at andre bgrn har mere viden/erfaring end dem selv, sa de kan
lzere noget af hinanden. Bgrnene gver sig i at fglge andres initiativer.

Sprog og kommunikation: Ordforrad udvides hos nogle barn. Kommunikationen styrkes, nar
barnene forteeller om/lytter til hinandens viden.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det peedagoqgiske grundlag:

Bgrneperspektiv:

De to forreste drenge far lov til at vise vej og bestemme turen. Bgrnene far lov til at undersgge det
hele, uden at de voksne afbryder deres nysgerrighed. Barnet, der finder fodspor bliver anerkendt i
sin nysgerrighed af bade bgrn og voksne.

Dannelse:

Begrnene gver sig i at bega sig i trafikken uden at veere til fare. Ved at lade de forreste barn be-
stemme turen, leerer de andre bgrn at det ikke altid er de voksne der bestemmer alting. De forreste
barn har ansvar for ruten.

Laering:

Barnene gver at ga i trafikken. Bgrnene laerer om majs — udseende, smag, hvad de bliver brugt til,
hvem der spiser dem osv.
Bagrnene leerer om dyrespor og traktorspor. Bgrnene leerer af hinandens viden/erfaring.
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Bgrnefeellesskaber:

Hele bgrnehavegruppen er feelles om turen. Bgrnene leerer af hindanden, nogle ved en masse om
majs, nogle ved noget om fodspor.

Psedagoqisk leeringsmiljg:
Turen foregar i lokalsamfundet, hvor bade fortovet og cykelstien bliver brugt, samt pa majsmarken.
Turen er spontan.

Foreeldresamarbejde:
Foreeldrene ser billeder pa Aula og kan snakke med deres bgrn om det.

Bgrn i udsatte positioner:
Alle barn kan deltage pa det niveau de er pa.

Sammenheenge:
Barnene gver trafiksikkerhed. Bgrnene forteeller om erfaringer, og andre bgrn lytter. Nogle barn
forer an.

Barnesyn:
Bagrnene er medbestemmende, og deres mening har en veerdi.
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Kultur, aestetik og feellesskab

"Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer bgrns sanser og fglelser, ligesom det er
kulturelle veerdier, som bgrn tilegner sig i hverdagslivet.

Gennem leeringsmiljger med fokus pa kultur kan barn made nye sider af sig selv, f& mulighed for at
udtrykke sig pa mange forskellige mader og forsta deres omverden.”

Paedagogiske mal for leereplantemaet:

Det peedagogiske mal skal understgtte at alle bgrn indgar i ligeveerdige og forskellige former for
faellesskaber, hvor alle bagrn far mange forskellige kulturelle oplevelser

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
kultur, aestetik og feellesskab?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kultur, eestetik og faellesskab
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Feelles nr. 16&18

Jf. fpg "leeringsmiljger” er vores tilgang til kreativitet og eestetik, inspireret af Vicki June Sieling,
som betragter kreativitet som en kraft, alle har potentiale til at udfolde. Sieling ser aestetik som
sanselige fornemmelser og oplevelser af, at noget passer godt sammen, eller at noget er smuk-
kere end noget andet. Vi danner en mening om noget. Ved at give bgrnene muligheder for at gve
sig, eksperimentere, udforske og fordybe sig, folder bgrnene kreative kreefter ud, og udvikler
aestetiske fornemmelser.

Jf. Sieling kan fuldsteendige frie rammer i kreative processer, give anledning til at bgrnene bliver
forvirrede og usikre, hvorimod meget faste krav, kan resultere i at bgrnene kopierer den voksnes
ide, og ikke anvender hverken kreativitet eller fantasi.

Vi etablerer leeringsmiljger, der har fokus pa, at give barnene gleede ved aestetiske oplevelser, en
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skabende praksis og som giver dem mulighed for at udtrykke sig pa forskellige mader. Den aeste-
tiske erkendelse har indflydelse pa, hvordan barnet ser og forstar sig selv og andre. Zstetiske er-
kendelser er med til at forme personlighed, identitet og selvopfattelse (Kjeer,2019, Dortner, 2006)
og sker i sociale samspil og feellesskaber (Hammershgj, 2012).

Vi taenker at aestetiske oplevelser kan bidrage til, at barnet opnar en forstéelse af egne veerdier,
samtidig med at barnet far en viden om, at andre kan have en anden mening og andre veerdier
end en selv. Gennem zestetiske oplevelser, opnar barnet mulighed for at spejle sig i, fortolke og
forholde sig til andres erfaringer, tanker og dremme.

Barns egen leg er i seerdeleshed et vigtigt element i deres dannelse. Bl.a. fordi bgrn gennem le-
gen eksperimenterer med, hvad det vil sige at veere et menneske, og de gver sig pa at mgde de-
res omgivelser med &benhed (Skovbjerg, 2017).

Jf. fpg "bernefeellesskaber” etablerer vi leeringsmiljger, hvor bgrn far erfaringer med at handle
hensynsfuldt og med respekt for andre. Vi arbejder med grupper pa tvaers, hvor en del af formalet
handler om at danne/skabe nye relationer. Vi har fokus p4, at guide bgrnene til at lytte til hinan-
den, turtagning, etablering af leg, hvor bgrnene hjaelpes til at g med pa hinandens ideer. Gen-
nem leg og dialog forsager vi at skabe forstaelse for egne og andres kulturelle baggrunde og tra-
ditioner. Vi taler med bagrnene om, at vi ser forskellige ud, og at der er forskel pa, hvilke traditioner
og regler der er i spil i det enkeltes barns hjem. Vi forsgger at synliggere, at forskellighed er en
styrke. Vi taler om og ser billeder af, at nogle mennesker er mgrke andre lyse, samt at der kan
veere forskel pa hvilket sprog vi taler, afhaengig af hvilket land vi er vokset op i. Vi taler ogsa om,
at det i nogle hjem, kan veere ok at hoppe i sofaen, sidde med hat pa ved bordet, mens det i an-
dre hjem er andre regler der er geeldende.

Vi har gennem arets lgb tilbagevendende arrangementer.

Om fredagen i uge 6, afholder vi familiekaffe, og i foraret bliver der afholdt bedsteforaeldre dag i
nr. 18. | maj/juni afholds der sommerfest

| sensommeren/efteraret har barnene forskelligt skrald med hjemmefra, som de sammen med os
sorterer. Vi samler skrald i neeromradets grgftekanter. Som afslutning er alle bgrnene med til at
lave kreative fantasifigurer og billeder af skrald og genbrugsmaterialer. Det skrald der ikke bliver
brugt til det formal, karer vi pa genbrugspladsen. Vi har i samme periode mulighed for at bestille
tid til en guidet tur rundt pa genbrugspladsen. Det er et tilbud vi gerne benytter os af, da bgrnene
far rigtig meget ud af at se, hvor det skrald de selv har samlet ind, kommer hen.

De fantasifigurer og billeder bgrnene har lavet, bruger vi til den arlige fernisering, som vi afholder
om fredagen i uge 41. Inden ferniseringen bliver der pyntet op. Dels med bgrnenes kreative ting,
og dels med billeder der er blevet taget gennem hele processen. Ferniseringen har et hgijtideligt
isleet, da den bliver abnet med band der bliver klippet over, tale og feellessang.

Arets hgitider er forbundet med traditioner. Vi er dog opmaerksomme p4, at forandringer i hverda-
gen, ikke altid opleves som hyggelig eller spaendende. Derfor prgver vi at afstemme aktivitetsni-
veauet med, hvor meget de enkelte grupper af bagrn kan rumme. Fx kan der blandt grupperne
veere forskel pa hvor meget der bliver pyntet, bagt, sunget, m.m. De forskellige traditionelle aktivi-
teter, bliver afviklet pa en made, hvor bgrnene kan rumme at deltage og fale gleede, frem for for-
virring eller utryghed. P& samme made holder vi fastelavnsfest, hvor det er helt op til barnene, om
de har lyst til at klaede sig ud eller e]. Op til paske finder bgrnene paskeaeg pa legepladsen. Ved
bade jul og paske laver vi frokost, hvor vi deekker fint op, laver buffet og alle spiser sammen. Alt
sammen dog afstem efter hvor meget bgrnene kan rumme

Ved samtlige feellesarrangementer starter vi festlighederne med en sang. Bgrnene er inddraget i
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forberedelserne, pa det niveau de kan rumme. Nar et barn kommer med en ide/input til et af ar-
rangementerne, griber vi det og ger hvad vi kan, for at bakke op om at ideen bliver en realitet.

Vi inddrager lokalsamfundet pa flere forskellige mader. Ved juletid afholdes der en speciel bagrne-
gudstjeneste i Dgstrup kirke, hvor bagrnene fra Nyskovens Bgrnehus, samt de pargrende der gn-
sker at deltage, er inviteret. Pa en lokal gard henter vi juletree.

Vi gar og cykler i lokalomradet og bruger de tilbud der er. Vi er jeevnlig pa bustur, bade til skov og
strand eller til biografen eller legeteket.

Specialtilbud (nr. 16)

Ved igangseettelsen af paedagoginitierede aktiviteter, opmaerksomme p4, at tydeliggare opgaven,
samt tydeliggare indenfor hvilke rammer bgrnene kan udfolde sig. Feellesaktiviteterne er plan-
lagte, pa en made der muligger, at alle barnene kan deltage pa hver sin made. Der er ogsa altid
mulighed for at traekke sig

Vi er i vores leeringsmiljg opmaerksomme pa, at inddrage barnenes egne kreative ideer og inte-
resser til leg/aktivitet. Fx at vi anerkender, og handler pa en ide/fantasi, som et barn har, fx om at
lave en skattejagt. Vi laver skattekort og skattekiste sammen med barnet og laver sgrgverhat og -
klap til alle bgrn. Vi graver skattekisten ned og alle bgrn er til slut med pa en skattejagt.

Vi er opmeerksomme pa, at give bgrnene mulighed for at afprave en bred vifte af kunstarter og
udtryk. Vi er lydhgre og understgtter bgrnene i scenekunst, musik og sang, kreative udfoldelser, It
og digitale medier, samt litteratur. En gang ugentligt, samles alle bagrnene til en feellesaktivitet,
hvor er der mulighed for at udtrykke sig gennem sang og musik. Gennem denne udtryksform la-
ver vi bl.a. koncert, som vi opfarer til den arlige sommerfest.

Praksiseksempel:

3 eeldste smabgrn og 1 voksen, inde pa bla stue.

Vi er i gang med at male vores tgnde, da vi snart skal have fastelavn. Tgnden star pa et lavt bord,
sa vi kan sta op og na det hele. Vi bruger pensler til at male med og har sméa baegre med
forskellige farver maling i.

Drengen 1 siger "Stor, stor, tande... Se, den bliver rgd” Vi kigger alle sammen p& ham og
paedagogen siger "Ja, den bliver rad, den store tande” Jeg spgrger pigen, hvilken farve bruger
du? Pigen siger "Gul.... Jeg kan godt lide gul”

Dreng 1 siger: "Mig ogsa li gul” Paedagogen siger: "Kan du ogséa godt lide gul?” Dreng 1 nikker
tilbage og siger "tiger...”

"Er det en tiger du har malet?” spgrger paedagogen ”Ja”, svarer drengen.

Dreng 2 siger” mig...” og kigger over pa pigen imens han raekker ud efter den gule maling.
Paedagogen sperger dreng 2 "Vil du gerne male med den gule?” Dreng 2 nikker.

Jeg hjeelper dreng 2 med at sparge pigen om hun vil bytte farve. Pigen siger ” Ja.”

Paedagogen laver et opslag pa Facebook, hvor hun forteeller, hvad de har lavet den pageeldende
dag.

Praksiseksemplet set i forhold til lsereplanstemaerne:




Kultur, eestetik og faellesskab: Aktiviteten foregar i en hgjde, hvor barnene kan se, hvad der
foregar. Bgrnene far kendskab til forskellige farver. Barnenes handlinger afgar, hvordan tenden
kommer til at se ud. Bgrnene oplever feellesskabet omkring deres feelles projekt.

Krop, sanser og bevaegelser: Finmotorikken styrkes, nar bagrnene farst skal dyppe penslen i
maling og derefter male pa tenden.

Kommunikation og sprog: Sprog styrkes, nar der snakkes om navne pa farverne. Kommunikation
styrkes, nar bgrnene stgttes i at spagrge hinanden.

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det peedagogiske grundlaqg:

Bgrneperspektiv:
Paedagogen falger bgrnenes initiativ til snak. Hun uddyber og seetter flere ord pa det bgrnene
pregver at sige. Hun fanger at det ene barn gerne vil bytte farver og hjeelper barnet med at spgrge.

Dannelse: Vi gver at spgrge hinanden paent. Barnet hjeelpes til at spgrge om de skal bytte farver.
Paedagogen snakker pa skift med bgrnene — vente pa tur.

Leering: Barnene leerer farverne, som vi maler med. Bgrnene leerer at man ma spgrge for at fa en
farve.

Barnefeellesskaber: Vi har et lille feelleskab, hvor bgrnene er jeevnaldrende.

Paedagoqisk leeringsmiljg:

En lille gruppe barn og en psedagog er alene pa stuen. Bordet er lavt, sa alle ba@rnene kan na. Ak-
tiviteten er planlagt af den voksne, men hun fglger bgrnenes initiativ lgbende.

Paedagogen er naerveerende og der er ro til at koncentrere sig om at male tgnden og til at snakke
om de forskellige ting b@rnene bringer pa banen — fx farverne, tiger, at bytte farver.

Foreeldresamarbejde:
Der bliver lagt et opslag pa Aula, sa foraeldrene ved, hvad vi har lavet, sa de kan snakke med de-
res bgrn om det, nar de kommer hjem.

Bgrn i udsatte positioner:
En lille gruppe. Alle bgrnene kan vaere med uanset position.

Barnesyn:
Barnene kan vaere med pa hver deres niveau og kan deltage ud fra deres nsermeste udviklings-

zone.

Praksiseksempel:

Paed. har planlagt, at mellemgruppen med seks 4Y2 arige bgrnehavebgrn skal male med vandfar-
ver. Bgrnene bliver bedt om at vaske fingre. Dreng A vil ikke veere med, paed. siger "ok, sa leg du
bare videre med bilerne og hvis du far lyst alligevel, sa kommer du bare”.

Ba@rnene og paed. sidder omkring samme bord pa stuen, bgrnene far hver deres farveseske, vand
og pensel. Paed. siger at bgrnene skal huske farst at dyppe penslen i lidt vand og sa i farve.
Under hele processen spgrger paed. ind til bgrnenes tegninger, hvad det er for nogle farver de
bruger og hvad motivet er. Og bgrnene snakker og kommenterer det de maler og oplever “se mit
vand er helt grent...nu bliver det brunt...” "Jeg maler en mark...” ” min tegning er til min mor...”
”...hvad maler du ????”

Dreng A leger stille med biler, men kigger ofte hen mod bordet, hvor de andre sidder.
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Paed. spgrger om, der er nogle af malerierne hun ma haenge op pa stuen, sa der kan komme lidt
pynt pa veeggene, barnene svarer forskelligt *ja jeg kan lave en til barnehaven og sé en til min

ARH

mor...”, “nej for jeg skal bade lave en til min mor og far...”, ’jeg laver en til smabarnsgruppen, for

der skal min lillesgster snart begynde...” "Det var da en maga god ide” siger peed., “sa har hun jo
den at kigge pa, nar hun skal starte dernede. Den kan vi ga ned med, nar vi er feerdige med at
male”

Dreng A kommer hen til paed. og siger, at han ogsa godt vil lave en tegning til sin mor og far.
Peed. finder papir og farver frem til ham, s& han kan ga i gang.

Praksiseksemplet set i forhold til leereplanstemaerne:

Kultur, eestetik og faellesskab: Barnene laerer om farvers navne, at farverne aendrer sig, nar de
blandes. De far erfaring med, hvordan man maler med vandfarver, hvordan vandfarver "opfarer
sig” pa papiret. De er med til at preege udsmykningen i gruppens rum.

Bgrnene har en feelles oplevelse.

Feellesskabet mellem hjem og bgrnehave styrkes, nar bgrnene kan fa deres maleri med hjem og
forteelle om det samme dag, som de har lavet det.

Barnene oplever feellesskabet pa tvaers af huset, nar der teenkes pa pynt til en anden gruppe.

Alsidig personlig udvikling: Selvveerd styrkes, nar barnet far mulighed for at udtrykke sig frit, bar-
net bestemmer det feerdige resultat. Koncentrationsevnen styrkes, nar barnet maler og samtaler
samtidigt. Selvvaerd styrkes, nar det anerkendes, at man ikke har lyst/faler sig klar til at deltage.

Finmotorik styrkes, nar der blandes vand og farve og der males.

Kommunikation og sprog: Sprog og kommunikation styrkes, nar barn og barn/pzed. indgar i feelles
samtaler om det de oplever.

Krop, sanser og beveegelser

Praksiseksemplet set i forhold til elementer i det paedagoqgiske grundlag:

Bgrneperspektiv:
Barnenes egne tanker danner grundlag for det er de maler.

Paedagoqisk leeringsmiljg:
Det er en frivillig aktivitet igangsat af paed. Det er et laeringsmiljg med mulighed for deltagelse og
med accept af fravalg.

Bgrnefeellesskaber:

Der er et lille kendt feellesskab, hvor alle har mulighed for at veere med. Dreng A er ogsa en del af
feellesskabet, selvom han ikke deltager i aktiviteten. Det er et feellesskab med plads til forskellig-
hed, det accepteres af alle, at dreng A ikke lige har lyst til at male.

Barnesyn:
Barnet har en veerdi i sig selv og bliver anerkendt af den voksne.

Bern i udsatte positioner: Paed. ved, at dreng A pga. usikkerhed kan have sveert ved at skulle ga i
gang med aktiviteter. Ved at give ham lov til at lege, far han mulighed for at observere og farst
indgd i aktiviteten, nar han er tryg ved det.
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Foreeldresamarbejde: Foreeldre kan snakke med deres barn om, hvad de har lavet, nar bgrnene
har deres maleri med hjem.

EVALUERINGSKULTUR

Hvordan skaber vi en evalueringskultur, som udvikler og kvalificerer vores paedagogiske
leeringsmiljg?

Det vil sige, hvordan dokumenterer og evaluerer vi lgbende vores paedagogiske arbejde,
herunder sammenhangen mellem det psedagogiske laeringsmiljg og de tolv psedagogiske
mal?

Her kan | kort beskrive jeres arbejde med at etablere en evalueringskultur som en del af det daglige pseda-
gogiske arbejde. | kan fx beskrive, hvordan | arbejder systematisk med evaluering, om | arbejder med

seerlige metoder, om | arbejder eksperimenterende eller undersggende med et saerligt fokus, samt hvordan,
hvor ofte og i hvilke fora | drgfter og reflekterer over jeres paedagogiske praksis mv.




” dhold Den styrkede, s. 50-51

Evalueringskultur

Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtil-
buddet, som skal udvikle og kvalificere det paedagogiske laeringsmiljg.

Lederen er ansvarlig for, at arbejdet med den paedagogiske leereplan evalueres
mindst hvert andet &r med henblik pa at udvikle arbejdet. Evalueringen skal tage
udgangspunkt i de psedagogiske mal og herunder en vurdering af
sammenhangen mellem det paedagogiske laeringsmiljg i dagtilbuddet og
barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Evalueringen skal offentligggres.

Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at sikre en Igbende psedagogisk
dokumentation af sammenhaengen mellem det paedagogiske lseringsmiljg og
barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse. Den paedagogiske
dokumentation skal indga i evalueringen.”

Feelles nr 16 & 18

Vi evaluerer lgbende pa de tiltag og aktiviteter der bliver igangsat

Vi evaluerer pa de paedagogiske tiltag vi seetter i gang

Hvert halve ar bliver barnenes handleplan evalueret og der bliver lavet en
opfalgning

Vi evaluerer teelle for to indsatser

Vi evaluerer de aktiviteter vi igangseetter

Til brug af evaluering bruger vi Feed Now, refleksionsark og statusrapporter
Lederen er Igbende i dialog omkring medarbejdernes evalueringer, samt del-
tager pa bade status- og foraeldremader
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Her kan | finde yderligere inspiration til
arbejdet med den paedagogiske laereplan

Til at understgtte og inspirere jeres videre arbejde med den styrkede psedagogiske leereplan er
der udviklet en reekke gvrige materialer. Alle inspirationsmaterialer — nuveerende og kommende
— kan findes p& www.emu.dk/omraade/dagtilbud

Redskab til
selvevaluering

Redskab til
selvevaluering er en
ramme til systematisk at
analysere jeres praksis
inden for centrale
omréader i den styrkede
paedagogiske leereplan.

Redskab til
forankrings-
proces

Redskab til
forankringsproces
indeholder fem tilgange
til, hvordan | kan
arbejde med forandring
og forankring af et
steerkt psedagogisk
leeringsmiljg.

M samspit og
relationer i di
padagogiske
Leringsmilje

2013

Og med den en styrket pasdagogisk lzreplan

Film introducerer indholdet i og illustrerer
hovedpointer fra publikationen Den
styrkede paedagogiske leereplan.

Forskellige tematiske materialer dykker ned i viden om et tema og giver
inspiration til dialog og handling. Her er bl.a. materialer om evaluerende
paedagogisk praksis, som understgtter en systematisk tilgang til det at evaluere.

Der offentliggeres lgbende n

ye temaer.

Alle materialer kan findes pa www.emu.dk/omraade/dagtilbud
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